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APRESENTACAO

Este livro apresenta experiéncias escolares e académicas con-
cebidas em parceria com os integrantes do Projeto “ Alfabetizacao,

Letramentos e Docéncia na Amazonica”, vinculado ao Instituto de

Educacdao Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para.
As agdes do projeto, no entanto, se expandiram para muito além dos
muros da Universidade, se materializando no cotidiano escolar e fora
dela, em praticas educativas com criangas, jovens e adultos, professo-
res da rede basica, integrantes da Rede de Bibliotecas Comunitarias

Amazonia Literaria e Programa Conexdes de Saberes, entre outros.

As tematicas abordadas neste livro se alimentaram das expe-
riéncias dos proprios integrantes para a escrita de artigos sobre temas
variados de suas vivéncias escolares e/ ou académicas, desde préticas
educativas de inclusdo de pessoas com deficiéncia, Contacdo de hist6-
rias, mediacdo de leituras diversas, plataformas digitais, lendas ama-
zdnicas, educacdo financeira, letramentos académicos, entre outros.
Muitas dessas teméticas sao desdobramentos do projeto de pesquisa
“Niicleo de priticas e linguagens docentes” (2016/2018) constituido
por 3 Eixos que procuravam ampliar o letramento académico dos gra-
duandos, a formacdo continuada de professores e o processo de en-
sino e aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais e EJA. O referido
projeto de pesquisa teve Reconhecimento internacional como uma das
33 experiéncias inovadoras na América Latina e Caribe em Formagao
docente (PREDALC/2018).

O protagonismo coletivo de todos(as) as (os) integrantes do
projeto para e na escrita deste livro é um dos pontos mais caros e va-
liosos para nés, quando todos(as) foram convidados a escrever sobre
as suas proprias experiéncias vividas no projeto, quando professores

da rede basica e estudantes de graduacdo, por exemplo, juntos cria-
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ram e elaboraram seus artigos, quando no evento de socializagao rea-
lizado na UFPA, as criancas e seus responsaveis também 14 estavam
para apresentar suas experiéncias como integrantes diretos do projeto,
quando coordenadoras e professoras escreveram suas acdes em suas
escolas e muito mais elementos que as palavras ndo dao conta de re-

sumir.

Este livro também, reflete o objetivo de alcance do projeto em
sentido amplo, a saber: a participacdo coletiva e efetiva de todos(as)
os(as) integrantes do projeto em produgdes académicas sobre praticas
educativas eleitas por eles(as) mesmos como relevantes de serem de-

senvolvidas em seus contextos de atuagao profissional.

Nesta direcao, os artigos deste livro ecoam as vozes dos(as)
participantes desde a escolha da tematica, seu modo de intervencdo, a
socializagdo dela e neste livro, a escrita sobre suas experiéncias. Expe-
riéncias essas geradoras de aprendizagens coletivas, em que o papel
e atuagdo profissional de cada integrante alimentaram as reflexdes de

cada um.

Os artigos presentes neste livro sdo predominantemente, fru-
tos da Socializacdo ocorrida no dia 16 de Dezembro de 2019, na oca-
sido de realizacdo do “I Semindrio do Projeto denominado Criagdes,
Afetos e Letramentos na Formagdo Docente” nas dependéncias do
Auditoério do IEMCL

Com planos de ser publicado em 2020, nossas vozes nao pu-
deram se materializar neste ebook como previamos, em virtude da
pandemia do Coronavirus, na qual muitos de nés integrantes sequer

puderam rever seus textos e participarem desta versdo final.

Os encaminhamentos para elaboracao dos textos foram os se-
guintes: a) comité cientifico formado pelos integrantes dos projetos de

pesquisa integrados considerando as diferentes vozes (licenciandos,
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docentes da educacdo bésica e pés-graduandos); b) comité de revisdao
gramatical ( primeira revisdo); c) comité cientifico composto por pes-
quisadores de diferentes universidades. E por fim, comité de revisao

gramatical de normas”.

No entanto, suas vozes estdao aqui ecoando na autoria de suas
colegas e agradecemos pela participacdo de todos(as) na parceria do
projeto e na concretizagdao de seus propositos rumo a emancipagao da

escola, da universidade e de todos(as) nos.

1 A formatacdo quanto as normas ABNT vigentes foi de responsabilidade dos autores do texto.
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PREFACIO

Este ebook, na forma de coletanea, organizado pelas professo-
ras Elizabeth Gomes Souza e Isabel Cristina Franga dos Santos Rodri-
gues, é o resultado de desdobramentos do projeto intitulado “ALFA-

BETIZACAO, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA”,
codigo “PRO3475-2019”. Ele esta organizado em dezesseis capitulos

que abordam questdes referentes a pratica docente de alfabetizacdo e
letramento na relacdo entre escola e universidade e pratica docente na
Amazonia.

O compromisso dos/as professores/as do ensino superior e
da educagao basica que compdem a coletanea, é com os/as alunos/as
da escola basica para que, na condigao de oprimidos, lutem por liber-
dade e por melhorias na educagdo e possam receber uma pratica pe-
dagogica que possibilite a alfabetizacdo e o letramento nessa imensa
regido diversa de saberes e préticas dialogadas entre as universidades
e as escolas das redes de ensino dos municipios.

Nos capitulos que seguem, os leitores irdo encontrar expe-
riéncias e vivéncias de praticas de pesquisa e extensao desenvolvidas
por professores/as e alunos/as a partir do IEMCI a partir de seus pro-
jetos de pesquisa e extensao.

No primeiro capitulo, Ana Liicia da Silva Brito, Giselle Cristiane
Pinto Moreira Bezerra e Luis Marcelo de A. Pedroso, abordam sobre O PA-
PEL DO GOOGLE DOCS NA PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO
RESUMO E MEDIACAO ACADEMICA, é um texto que reflete sobre
a mediacdo da producao textual do género realizada na Licenciatura
Integrada por participantes do projeto de letramento académico do
Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI) da UFPA e tem
como objetivo discutir o uso do Google Docs como ferramenta digital.
Os resultados apontaram a apropriacao da escrita e um avango no de-

senvolvimento das habilidades requeridas no género textual trabalha-
do.
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No segundo capitulo, Cldudia Telma da Cruz Lima, Cristiane
Rodrigues Silva, Rita Melém, Carmen Lucia Braga da Conceigio e Isabel
Cristina Franga dos Santos Rodrigues, PIRAO DE LEITURA: CIRCULA-
RIDADE DE SABERES ENTRE A EJA E A BIBLIOTECA COMUNI-
TARIA ITINERANTE BOMBOMLER apresentam uma experiéncia de
mediacdo de leitura como estratégia de ensino desenvolvida em uma
turma da EJA, na 2% Etapa do Ensino Fundamental de uma Escola Es-
tadual no municipio de Belém, em parceria com a Biblioteca Comuni-
taria Itinerante BOMBOMLER e objetiva promover a democratizagao
e 0 acesso ao livro/leitura e contribuir na formacao leitora e critica de
Jovens e Adultos por meio do letramento literario.

No terceira capitulo, Maria da Conceigio Azevédo, Erica Emma-
nuelle Lima Santos, Larissa Fontinele de Alencar, Pedro Otivio Martins da
Silva, Isabel Cristina Franga dos Santos Rodrigues, no texto LETRAMEN-
TO ACADEMICO E LITERARIO: CONTRIBUICOES DE UM PROJE-
TO DE EXTENSAO PARA A PROFISSIONALIZACAO DOCENTE
NA AMAZONIA PARAENSE, tratam do projeto “Letramento Aca-
démico e Literario: qualificando professores na Amazonia Paraense”
(LEAL), realizado entre os anos de 2019-2020 e objetivou o principal
minimizar dificuldades de leitura e de escrita de géneros textuais da
esfera académica e literdria, por meio de formagdes especificas.

No quarto capitulo, Elicarla Feio da Silva, Adalberto Brito Figuei-
redo, Patricia Karoline Pinheiro e Isabel Cristina Franca dos Santos Rodri-
gues, TINTAS E MATINTAS: O LUDICO E O GENERO DISCURSIVO
LENDA, analisam a musica (toada) e da lenda (Matinta Peréra) como
narrativas que imprimem alternativas de trabalho para a triade escri-
ta/leitura/oralidade nos Anos Iniciais do ensino fundamental.

No quinto capitulo, Eric de Jesus da Silva, Diellen Costa Neves
e Simone Negréo de Freitas, em ESTRATEGIAS DE LEITURA: ACOES
PARA UM FORMACAO LEITORA apresentam a oficina realizada
sobre as estratégias de leitura postuladas por Solé (1998), Menegassi
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(2005) e Holden e Rogers (apud FARFUS, 2013), através do método
recepcional (CABRAL, 2013), para o aprimoramento das préticas de
leitura dos estudantes em meio aos diversos géneros textuais, acadé-
micos e técnicos existentes, disseminando, consequentemente, essas
estratégias apreendidas nos seus meios sociais.

No sexto capitulo, Josiane Benedito Vilarino e Laryssa Kelly Go-
mes, em O FAZER DOCENTE EM DIALOGO COM O PROJETO DE
PESQUISA ALFABETIZACAO, LETRAMENTOS E DOCENCIA NA
AMAZONIA (IEMCI/UFPA), relatam uma experiéncia docente no 3°
ano do ensino fundamental da EEEF Celina Anglada (Belém-PA) a
partir do Projeto de Pesquisa Alfabetizacdo, Letramentos e Docéncia
na Amazoénia (IEMCI/UFPA).

No sétimo capitulo, Missilene Silva Barreto e Glauce Correa Antu-
nes, AMPLIACAO DA COMPETENCIA EM ESCRITA NO LABORA-
TORIO DE PRODUCAO TEXTUAL: O LETRAMENTO ACADEMI-
CO EM FOCO, com base nos pressupostos teéricos de Kleiman (2005),
Soares (2009) e Rojo (2009, 2012) e nas proposicdes interacionistas de
Bakhtin (2003), apresentam investigacao sobre como as atividades de
mediacdo no Laboratério de Producao Textual (LPT) podem ampliar
a competéncia escrita de discentes. E uma investigacdo vinculada ao
projeto Alfabetizacdo, Letramentos e Docéncias na Amazonia (IEM-
CI/UFPA).

No oitavo capitulo, Rita de Cassia Damasceno Barbosa, Ecilia Bra-
ga de Oliveira e Isabel Cristina Franga dos Santos Rodrigues, ESCRITA
ACADEMICA: UM EXERCICIO NA EDUCACAO SUPERIOR, apre-
sentam e analisam dados resultantes da producao escrita de licencian-
dos do Laboratorio de Producio Textual - da Universidade Federal do
Para (UFPA), durante o ano de 2019. E um estudo de carater quali-
tativo e interpretativo baseado nos estudos do Circulo de Bakhtin e
estudos sobre o trabalho com o texto em sala de aula de Koch e Elias
(2018) e Antunes (2003).
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No nono capitulo, Sabrina Freitas da Costa, Benedita Socorro Je-
sus Silva e Elizabeth Gomes Souza, em VIVENCIAS FORMATIVAS COM
OS RESPONSAVEIS DOS ESTUDANTES DO CLUBE DE CIENCIAS
DA UFPA, propoem atividades de praticas educativas de letramentos
em Ciéncias e Matematica para/com os responsaveis das criangas par-
ticipantes do Clube de Ciéncias, vinculadas ao IEMCI. Os encontros
ocorreram em etapas, tais como: Contacao de histérias amazonicas e
dialogos sobre temédticas abordadas; Leitura e escrita; Consumismo e
Praticas Ambientais com reutilizacao de materiais na construcao da
composteira; O uso de tecnologias; Construcao dos banners, que sua
culminancia dos estudos no evento desenvolvido no Clube de Cién-
cias

No décimo capitulo, Helen do Socorro Rodrigues Dias, Rochelle
da Silva Batista e Kassia Cristina da Silva Raiol, em EU JOGO, TU JOGAS:
JOGAMOS PARA PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM
PERSPECTIVAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL, procuram eluci-
dar o potencial dos jogos educativos no processo de ensino-aprendiza-
gem da Pessoa com Deficiéncia, a partir das vivéncias de trés profes-
soras do atendimento educacional especializado, buscando mostrar as
possibilidades e as articulagdes dos jogos educativos a diferentes areas
do saber.

No décimo primeiro capitulo, Ana Julia Franco Gell e Patricia
Emilia Fonseca Milomes, MEDIACAO DE LEITURA E O JOGO NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM DEFICIEN-
CIA INTELECTUAL, discutem alguns resultados preliminares da
pesquisa desenvolvida no projeto “Imaginacdo, saberes e performance
nos Anos Iniciais: processos de aprendizagem de alunos com deficiéncia” (PI-
BIC/CNPq/UFPA). Fazem um recorte das atividades desenvolvidas
no segundo semestre de 2019 com dois alunos com deficiéncia intelec-
tual de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de duas comuni-
dades ribeirinhas-quilombolas, no Baixo Acara-Para.
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No décimo segundo capitulo, Jesuline Mendes Damasceno e Eli-
zabeth Gomes Souza, A ESCOLA COMO CRIACAO: POTENCIAS DE
APRENDIZAGEM DE EDUCACAO FINANCEIRA A PARTIR DA
MEDIACAO DE LEITURA, apresentam o trabalho desenvolvido em
uma turma do 3° ano de uma escola do municipio de Belém. O obje-

tivo foi incentivar o interesse pela leitura e escrita nas criancas, as-
sim como sensibilizar quanto ao uso do dinheiro para uma educagao
financeira. No desenvolvimento do trabalho, contaram com tedéricos
como Ferreiro (2011) e Buaes et. al (2015).

No décimo terceiro capitulo, Driele Salazar Damasceno, Luis
Paulo Carvalho Monteiro e Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues,
APLICATIVOS, PLATAFORMAS E SOFTWARES: FERRAMENTAS
QUE POTENCIALIZAM O ENSINO NOS ANOS INICIAIS, analisam
como o uso das novas tecnologias digitais pode ser aliado do educa-
dor dentro de sala de aula. Para isso, partem da realizacao de uma
oficina sobre “Nouvas tecnologias, aplicativos no processo de alfabetizagdo e
letramento”, que abrigou aplicativos, plataformas e softwares para os
processos de alfabetizacdo e de letramento, onde a partir de relatos
orais buscaram averiguar os impactos no processo de alfabetizagao e
letramento dos alunos.

No décimo quarto capitulo, Dulcilene Quaresma Ribeiro de
Castro, Marta Inés Ferreira Lima e Elizabeth Gomes Souza, CONTO DE
FADAS E ATIVIDADES SEQUENCIADAS: UM SUPORTE PARA O
DESENVOLVIMENTO LITERARIO E A CONSOLIDACAO DO SIS-
TEMA DE LEITURA E ESCRITA, apresentam o fruto de um projeto de
intervengao escolar com o tema “Conto de fadas e atividades sequen-
ciadas: um suporte para o desenvolvimento literario e a consolidagao
do sistema de leitura e escrita”. O projeto foi motivado pela necessida-
de de fomento do repertorio literdrio e da apropriagcao do sistema de
escrita convencional pelas criangas de duas turmas do terceiro ano do
ensino fundamental de uma escola ptblica de Belém.
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No décimo quinto capitulo, Rosiane Silva Soares e Cleide Ma-
ria Velasco Magno, CONFABULANDO: CONVERSAS, FABULAS E
APRENDIZAGENS, tratam de uma pesquisa narrativa de cunho qua-
litativo, realizada em uma escola ptblica, com uma turma de 3° ano
do Ensino Fundamental e sua professora, na qual foi desenvolvida
uma agao pedagogica com o género textual fabula para desenvolver
a formagao leitora dos estudantes com o objetivo de promover entre
os professores participantes uma préatica reflexiva, ja que é que é ati-
vidade potencialmente significativa na formagao leitora dos , além
contribuir com a prética dos professores do ensino fundamental anos
iniciais.

No décimo sexto capitulo, Adriano Nascimento Silva, Josyan
Weslley da Silva Soares e Isabel Cristina Franga dos Santos Rodrigues, ATI-
TUDE RESPONSIVA EM ESCRITA E EM REESCRITA DE TEXTOS
ACADEMICOS, apresentam as praticas de interacdo com alunos da
graduacdo no projeto Alfabetizacio, Letramento e Priticas Docente na
Amazonia: Criagoes, Afetos, e Letramentos na Formagio Docente, no ano de
2019, UFPA-Belém. O objeto foi desenvolver atitudes responsivas pe-
los alunos a partir de bilhetes orientadores, assim como, possibilitar
a producdo textual consciente, tendo como referencial os estudos do
Circulo de Bakhtin e autores que seguem o pensamento do autor de
Marxismo e Filosofia da Linguagem.

Como podemos notar as professoras Elizabeth Gomes Souza
e Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues, nos apresentam uma
coletanea focada em contetdo e vivéncias a partir dos projetos e ativi-
dades desenvolvidos por professores/as e alunos/as do Instituto de
Educacao Matematica e Cientifica da UFPA (IEMCI).

Os autores desta coletdnea problematizam SOBRE ALFABE-
TIZACAO, LETRAMENTO e DOCENCIAS NA AMAZONIA, com
muita propriedade em diferentes perspectivas tedricas, com isso rea-
firmam que o ensino, a pesquisa e a extensao sdo os verdadeiros pi-
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lares na construcao de saberes sobre a realidade educacional. A obra
aponta possibilidades de intervencao, enfrentamento e superagao dos
problemas educacionais que afetam a escola bésica, sobretudo nos
dias atuais com a politica de um governo descomprometido com a
educacgado. Na coletanea os/as autores/as articulam diversas aborda-
gens, articulam didlogos com estudiosos que concebem a educacdo
como uma pratica social, transformadora, construtora de identidades
e cidadanias criticas que defendem a educagao como direito ptblico,
igualitaria, democratica e justa.

Podemos afirmar que em tempos em que o conservadorismo
dogmatico e negacionista da extrema direita tenta calar o pensamento
avangado e a universidade, os/as professores/as e alunos/as com-
prometidos com a educagao que fazem parte desta coletanea, demons-
tram que a universidade é por exceléncia o local de produgao e so-
cializagdao do(s) conhecimento(s) produzido(s) acerca da educagao, no
caso aqui especifico: da ALFABETIZACAO, do LETRAMENTO e das
PRATICAS DOCENTES NA AMAZONIA. Leia o livro e se alimente
das experiéncias e vivéncias nele apresentadas! Ai o livro cumpre seu

papel. Que papel?

Belém, janeiro de 2022
Prof. Dr. Waldir Ferreira de Abreu

Coordenador do Programa de P6s-Graduagao em Educacao
- Instituto de Educacao- Universidade Federal do Para
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RESUMO: Este trabalho reflete sobre a mediacao da produ-
cdo textual do género Resumo realizada na Licenciatura Integrada por
participantes do projeto de letramento académico do Instituto de Edu-
cacao Matematica e Cientifica (IEMCI) da UFPA. O objetivo é discutir
o uso do Google Docs como ferramenta digital. Os resultados aponta-
ram a apropriacdo da escrita e um avango no desenvolvimento das

habilidades requeridas no género textual trabalhado.

1 INTRODUCAO

Macabéa, protagonista da obra A hora da Estrela, de Clari-
ce Lispector (1991, p.17), afirma em sua frase inaugural:
“tudo no mundo comecou com um sim”. Nessa afirmativa, a jovem
se conecta a radio, aos antincios e ao trabalho enquanto datilégrafa
com instrumentos tecnolégicos e de comunicacdo que permeiam e de-
finem os rumos da sua histéria, seus sonhos e desassossegos. Analogo
a personagem, a vida dos sujeitos no atual século parece caminhar
na velocidade da evolucao tecnolégica, conferindo sentidos aos seus
cotidianos, transformando-os ou simplesmente adequando-os ao con-

texto em que se estd inserido.

Nao ha como ignorar o avango tecnolégico nos ultimos anos,
seja em ferramentas de trabalho e lazer, seja em redes sociais, smartpho-
nes, computadores, carros, geladeiras, aparelhos de som, ou em qual-
quer lugar que se frequenta, como supermercados, bancos, hospitais,
shopping centers e até mesmo nas instituicdes de ensino had presenca
de tecnologias. Diante disso, torna-se importante refletir sobre o uso
das tecnologias no contexto educacional, levando em consideracao a
necessidade de se adequar ao novo e ao meio mais eficiente para uma
tarefa. “Se a sociedade esta mudando de forma tao rapida a escola ndo
pode esperar, precisa se destacar, conhecer e explorar as preferéncias
e interesses de sua clientela” (GUARESCH]I, 2005, p. 33).
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No entanto, chegar a realidade da escola depende de profis-
sionais que compreendam a importancia de se explorar a dindmica
de tais mudangas que adentram a instituicdo de ensino, de modo que
atendam ao publico presente. Ha necessidade de se trabalhar na for-

macdo inicial de professores com ferramentas digitais que fazem parte

da dindmica de ensino, pois atuardo na escola futuramente.

Neste sentido, o objetivo deste trabalho é investigar como
alunos da Licenciatura Integrada, participantes do Projeto Ntcleo de
Préticas e Linguagens Docentes, atualmente intitulado Alfabetizacao,
Letramentos e Docéncia na Amazonia, do Instituto de Educacdao Ma-
tematica e Cientifica (IEMCI doravante), da Universidade Federal do
Para/UFPA, Campus Belém, se apropriaram da ferramenta Google
Docs em atividades de producao textual, mesmo sem dominio, com-
preendendo a importancia no processo de ensino e aprendizagem. As
autoras deste estudo participam do Projeto como professoras media-
doras e pesquisadoras. Como aporte tedrico, fez-se um recorte quanto
aos estudos realizados sobre letramentos (ROJO, 2009; COSCARELLI,
2014), além de outros autores que trabalham com a temaética e serdo

abordados ao longo do trabalho.

2 APORTE TEORICO

Nesta secdo, busca-se, para este estudo, autores que dialo-
guem acerca da teméatica. Assim, em meio a democratizagao do acesso
as bibliotecas e de uma infinidade de informacgdes disponiveis on-line,
a escrita parece evoluir em uso de mecanismos e alcance da maioria.
Nesse sentido, Coscarelli (2011, p. 17), afirma que “[...] é preciso ir
muito além do aprender a digitar em um computador” e a inclusao
digital, bem como outros formatos de inclusao social viabiliza a par-
ticipacao de agdes de grupos em varias esferas sociais. Conforme o
autor a inclusao digital é
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Um processo em que uma pessoa ou grupo de pessoas passa a
participar dos métodos de processamento, transferéncia e arma-
zenamento de informagdes que ja sdo do uso e do costume de
outro grupo, passando a ter os mesmos direitos e os mesmos de-
veres dos ja participantes daquele grupo onde esté se incluindo.
[...] Para isso, precisamos dominar a tecnologia da informacéao,
estou me referindo a computadores, softwares, Internet, correio
eletronico, servigos, etc., que vao muito além de aprender a di-
gitar, conhecer o significado de cada tecla ou teclado ou usar o
mouse. Precisamos dominar a tecnologia para que, além de bus-
carmos a informacdo, sejamos capazes de extrair conhecimento.
(COSCARELLI, 2011, p. 17).

Nessa perspectiva, lancamos mao da ferramenta Google Docs
para realizar o processo de escrita colaborativa. Essa ferramenta, simi-
lar ao Microsoft Office e ao Open Office, serve para armazenar e editar
arquivos (documentos, planilhas, apresentacdes de slides e formula-
rios) em colaboracao sincrona ou assincrona. Sousa (2011) ressalta que
além de ser uma ferramenta de produtividade colaborativa, é também
gratuita, de facil acesso e ndo precisa de licencas especificas. Propicia
a criacdo de um espaco de aprendizagem multissensorial baseado nas
trocas de informacdes, experiéncias significativas, em que o conhe-
cimento pode ser construido de maneira cooperativa e colaborativa.
Ferramentas digitais de edicdo de texto, como o Google Docs, propor-
cionam a edicdo colaborativa entre os usuarios em tempo real, visto
que os documentos podem ser compartilhados, abertos e editados por
diversos usudrios ao mesmo tempo. Segundo Sousa (2011), para que a
aprendizagem colaborativa ocorra de forma eficiente por meio dessa

ferramenta é essencial levar em consideracao:

o numero de participantes envolvidos e a composicdo das carac-
teristicas do grupo, além da caracteristica da tarefa e o tipo de
interagdo, bem como ‘as habilidades envolvidas no conhecimen-
to da ferramenta, as fungdes e as possibilidades de integracdo na
plataforma a ser usada’” (SOUSA, 2011, p. 63).
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Assim, de acordo com o referido autor, a aprendizagem cola-
borativa demanda uma visdo sistémica entre os sujeitos, o processo e

as responsabilidades do grupo.

Na figura a seguir (Figura 1), mostramos a pagina inicial do

editor de textos do Google Docs com seus recursos.

Figura 1: Pagina do Google Docs

B T (S ——

Ot Goad Agsnts Docs Esos Wish mais v i ipeinoaam Al Com | CoTiGUIGEE ¥ | Sa
Google docs  Mosel captcaties @ semm o sorvae CO. & partitian -
== 5

Fonte: Sousa (2011, p. 63).

Uma das habilidades fundamentais a ser desenvolvida no de-
correr do processo de escrita dos estudantes é o dominio dos menus
da barra de ferramenta, pois sem eles, o educando pode ficar perdido
e ndo saber como efetivar os comandos da escrita e nem dominar os
atalhos do teclado. Os nimeros de 1 a 11 e as setas designam a com-

posicdo da barra de menus e de tarefas localizadas no Google Docs, os

quais detalhamos no quadro (Quadro 1) abaixo.
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Quadro 1 - Menu e detalhamento das ferramentas do Google Docs

Menu Ferramentas
1. Arquivo Ao clicar em “arquivo” abre-se uma nova barra de
B tor vansice e Fomam e Ta ferramentas onde aparecerdo os botdes “novos”
reey sl em que pode se escolher o formato de documento,
e P apresentagdo, planilha, formulario, desenho ou
= R L:E: ai_nda egcolher um modelo de QOQumento. Além
v disso, ainda pode-se escolher o idioma, renomear
et . o arquivo, fazer uma copia, fazer download do
o Sabar v arquivo em ODT, PDF, RTF, texto, Word, HTML
o i (zipado), salvar o documento, configurar a pagina,
e configurar e visualizar a impressdo, e imprimir o
documento.
2. Editar Ao clicar em “editar” abre-se uma nova barra de
- e ferramenta onde ¢ possivel visualizar os botdes
i desfazer, refazer, recortar, copiar e colar. Ainda se
g nota as opgdes selecionar tudo e localizar e
... substituir além dos atalhos para o teclado.
o
3. Visualizar

[ v Feman oot Tates 4 Ao clicar no menu visualizar uma nova barra de
"+ st comunties ferramenta mostra os botdes comentarios, exibir
e SRR régua, exibir barra de ferramenta de equagdo,
P —— exibir sugestdes de ortografia, compactar

P— controles e ocultar controles.

Ao clicar no menu inserir uma nova barra de
ferramenta indica a inser¢do de imagem, link,
equacdo, desenho, comentar, nota de rodapé,
caracteres especiais, linha horizontal, quebra de
pagina para impressdo, rodapé, favoritos e

sumarios.
5. Formatar Ao clicar no menu formatar uma nova barra de
re——— ferramenta indica os botdes negrito, italico,
ez sublinhado, tachado, sobrescrito, subscrito, estilos
e i de paragrafos, alinhar, espagamento entre linhas,
e | estilos de listas e limpar formatagdo, apontando
e —— .| ainda os atalhos que podem estar acessiveis ao
e = teclado como por 65 exemplo, Ctrl + B, Ctrl +,
etc.
Menu Ferramentas
6. Ferramenta Ao clicar em ferramentas uma nova barra
Tobola Auda de menu indica traduzir documento,
O R definir, contagem de palavras,
Definis. A .
i preferéncias.
Preferéncias
7. Tabela Ao clicar no menu tabela, uma nova barra de menu
Tabeln Bell indica a tabela e opgdes de formatagao da tabela.

1 Inserir tabela »
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8. Ajuda Ao clicar no menu ajuda uma nova barra de menus
indica central de ajuda do Google Docs, aprenda
Central de Ajuda do Google Docs com outros usuarios do Google Docs, assista ao
Aprenda com autros usuinos do Gougle video de introdugéo ¢ atalhos do teclado.
Assistir ag video de infroducso
Aszhos do tectado
9. Compartilhar Ao clicar no menu compartilhar uma nova barra
£ Outros favoritss de menu indica configuragdes de
compartilhamento, enviar e-mail para
. ConfiguracBes v Sair leitores/editores, enviar por e-mail como anexo e

Savar agora| | & Compartithar | + publicar na web.

Fonte: Sousa (2011, p. 64-65).

Ainda referente ao recurso Compartilhar, ao clicar nas confi-
guracdes de compartilhamento, abre-se uma tela onde podem ser ve-
rificadas as permissdes dadas ao autor do texto, como convidar uma
pessoa a editar junto com ele ou apenas permitir que ela visualize o
texto. Quando essa pessoa é adicionada, um e-mail é enviado auto-
maticamente, notificando o compartilhamento ao usuario. Observe a

figura (Figura 2) a seguir.

Figura 2 : Tela das configuracdes de compartilhamento

Configuragoes de compartithamento
Patmissdon
& Fartcuisr - Someris o3 pavanas nevls kst podem L
BceLLN i i
.Hnll.emn—nrvutl E o propwative =

[orur o= 000m pary mem

Come 5 prmarw h sm b
4, L o it S et e
(e oemadag

Companiihas ~ Cancals

Fonte: Sousa (2011, p. 66).

Ao compartilhar um documento para edicdo, os autores en-
volvidos podem verificar um histérico de revisdo a todo momento

que as alteracOes no texto forem efetuadas por um dos envolvidos no
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processo da escrita. As revisdes podem ser vistas de forma “mais” ou
“menos” detalhadas, conforme seja selecionado no menu da barra de
status. E possivel ainda a visualizacdo da linha do tempo em que o
texto foi elaborado e suas modificagdes. Observe a figura (Figura 3) a
seguir:

Figura 3: Recurso histérico de revisao
o b s

T Tt s e com s i T G- B TR VB e B = |4 1

) i Rl St B | Wit A

* Coge =] e e Q) e G Compariia [+ e Googe S - 3 Tovwtens | Ay Ve - Tt - f Autrmanctar - N P
o PO g M s - i B [ R L L o e——
Ol Gl dumn Docs Calm Vieh o v wimeeshipolodigme com i Lorlgania | G

Gougle docs  Modeh exicamvg. & wpms i poos s SR T

Historico de revisdes

 Mostins stemacbas
Meatim pesabes anas detahiazas

Fonte: Sousa (2011, p. 66).

O Google Docs permite o uso da funcdo de compartilhamento
e colaboracdo em histérico de revisdes em tempo real, além de pos-
sibilitar a revisao do texto a cada alteracdo efetivada. Além de salvar
o documento sem apresentar problemas como a perda dos dados ar-
mazenados, é possivel acessa-lo em qualquer computador que tenha
acesso a internet. Assim, ao optar pelo uso desse recurso na produgao
escrita do género resumo, constatamos a sua praticidade, a forma e a
facilidade de colaboracdo com outros usuarios e, também, a forma de
cooperacao' (SOUSA, 2011).

Portanto, é importante ressaltar que a utilizacao dessa ferra-
menta gratuita e disponivel na internet pode trazer vantagens como: 1
— Os participantes podem fazer uso dessa ferramenta on-line de modo

1 Por “cooperacdo” entendemos as ideias que envolvem tanto aspectos de interacdo quanto de
colaboragdo, mas num sentido mais amplo ainda pois requer um compromisso coletivo entre os
envolvidos, numa relagdo constante, com objetivos em comum. Disponivel em: https://ticnaeduc.
wordpress.com/2008/03/09/ead-glossario/. Acesso em: 27 fev. 2021.
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continuo e em qualquer lugar desde que se tenha um computador li-
gado a rede, em que possam escrever e armazenar seus textos; 2 - Sem
necessidade de instalacdo de softwares especificos; 3 - Nao precisa de
uma infraestrutura especifica na escola; 4 - A ferramenta estara dis-

ponivel em qualquer computador com acesso a internet. Desse modo,

desenvolver atividades de escrita é possivel, a partir da apropriacao
da ferramenta Google Docs (SOUSA 2011).

Neste viés, faz-se essencial discutir o termo letramento digital
que, segundo Rojo (2009), é o conhecimento e as capacidades relacio-
nadas ao uso da linguagem visando ao avanco tecnolégico. Conforme
Gilster (1997), é a habilidade de compreender e usar a informagao de
multiplos formatos por meio de uma gama de fontes. Buzato (2006, p.
16) define letramento digital como:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (prati-
cas sociais) que se apoiam, entrelagcam e apropriam mttua e con-
tinuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos sécio culturais geograficamente
e temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacao mediada eletronicamente.

Segundo Coscarelli, 2011, p. 29, letramento digital é:

[...] diz respeito as préticas sociais de leitura e producao de textos
em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes pro-
piciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como
celulares e Tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais,
na web, entre outras.

Entdo, entendemos que de acordo com as definigdes acima, ter
letramento digital diz respeito a aprender a usar as ferramentas das
novas tecnologias, as quais demandam o desenvolvimento de habili-
dades de saber usar praticas de leitura e escrita mediadas pelo com-
putador. O trabalho desenvolvido com a produgao textual académica
em meios midiaticos, requereu a atuacao de uma das pesquisadoras

enquanto professora “colaboradora” ou “agente de letramento®” no

2 Segundo KLEIMAN (2006, p. 08) seria “um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas

37




Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

processo de escrita dos alunos atendidos pelo projeto, o que a levou
pensar na ferramenta Google Docs como um meio de atenuar as difi-
culdades discentes com o uso do género Resumo. Sua iniciativa cor-
robora a representacdo como “agente de letramento” ao propiciar ex-
periéncias diferentes de escrita, com um toque de possibilidade, uma
vez que os alunos serdo futuros docentes. Ao mesmo tempo, buscou
solugdes para aqueles discentes percebidos com insuficientes avancos
na escrita, assim como pouco ou nenhum dominio do uso do compu-

tador.

No préximo tépico, serd descrito o percurso metodolégico du-
rante os atendimentos discentes, bem como a avaliacdo e dificuldades

que levaram a decisdo pelo uso da ferramenta Google Docs.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Em decorréncia da demanda de atendimentos de mediacao
de escrita no Laboratério no IEMCI/UFPA, o projeto estabeleceu um
encontro presencial mensal com 30 minutos de interagao, disponibi-
lizado para leitura e orientacdo na escrita de cada licenciando parti-
cipante. Porém, tais encontros nao estavam sendo suficientes para o
grupo atendido pela professora agente de letramento devido as espe-
cificidades e dificuldades apresentadas por cada aluno.

Esses atendimentos realizados por uma das autoras, ocorre-
ram no periodo de agosto a dezembro de 2019 com quatro alunas, na
sexta-feira a noite, previamente acordado com os participantes, sendo
um encontro uma vez por més. A cada 30 minutos, uma aluna deveria
entrar na sala de atendimento do Laboratério de Ensino de Atividades
Ladicas (LUDLAB) no IEMCI/UFPA para compreensao de ajustes fei-

tos previamente nos textos pela agente mediadora e orientacdo. Apds

redes comunicativas para que participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita
situadas, das diversas instituigoes.”
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cada encontro, as estudantes teriam cerca de 20 dias para reler as pro-
prias produgdes, proceder a refacgdo, conforme concordassem com as
orientacdes, e reencaminhar o mesmo texto a mediadora via e-mail,

caso 0 mesmo ainda estivesse em construcao.

A avaliagdo quanto ao avanco da aprendizagem das estudan-
tes era pautada em especificidades como: adequagdo ao género traba-
lhado, uso de referéncias, escrita autoral, uso de parafrases, utilizagao

da norma culta, elementos coesivos, entre outros.

Devido a dificuldades por parte de uma das alunas em com-
preender como produzir um resumo segundo as caracteristicas do gé-
nero e da ndo familiaridade com ferramentas digitais de escrita, surgiu
a ideia de se trabalhar com o Google Docs para uma interagdo mais efe-
tiva e presente, apesar da distancia geografica. Essa aluna, que chama-
remos de F, para preservar sua identidade, deu-nos um breve relato
acerca de sua experiéncia, o qual traremos nas discussdes e resultados.

No decorrer da atividade, F foi instigada a utilizar a referida
ferramenta tecnolégica para a construcdo de textos individuais e co-
letivos, praticar a leitura, revisdo e correcdo on-line, utilizar as janelas
de chats, realizar compartilhamentos, além de reconhecer as caracte-
risticas proprias do género textual Resumo. Tal tarefa exigiu um esfor-
co maior da professora agente e das alunas. Apesar das dificuldades,
trabalhos e demandas, as discentes conseguiram avancar, sobretudo,
nas produgdes realizadas em grupo. Além disso, a possibilidade de
compartilhamento do documento de texto entre usuérios, quando on-
-line, e a existéncia de uma coluna de bate-papo para possiveis trocas
de ideias de forma paralela entre visualizadores e editores do texto
em producdo na mesma tela facilitou o trabalho colaborativo entre a

professora agente de letramento e as alunas.
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Na secdo a seguir, discutiremos os resultados deste trabalho

sob a perspectiva de uma das alunas participantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio dos atendimentos do semestre, constatou-se que as
producdes nao estavam satisfatorias, pois as licenciandas demonstra-
ram em suas producdes iniciais do género Resumo um baixo rendi-

mento, ao proceder a mera transcri¢ao do texto fonte.

Em seguida, em meio a mediacdo via Google Docs, que propor-
cionou um contato aproximado com as licenciandas e suas produgdes,
verificou-se uma melhora significativa no decorrer das atividades
de reescrita. As produgdes escritas finais apresentaram uma diferen-
ca consideravel em relacdo aos textos iniciais, a comegar pelas ideias
transcritas ipsis litteris do texto-fonte para finalizar com uma escrita
dentro das especificidades estruturais requeridas pelo género, em que
as licenciandas demonstraram um maior dominio da norma culta e,
F, que tinha limita¢des no uso do computador, buscou aprender os

recursos.

Notamos, assim que, a partir do momento em que as licen-
ciandas realizaram a interagdo entre os seus conhecimentos linguisti-
cos previamente adquiridos e novos conhecimentos compartilhados,
sobretudo, como se caracteriza a estrutura do género Resumo, sob me-
diacdo de uma das professoras pesquisadoras como agente de letra-
mentos, uma atitude dialégica foi concretizada e, finalmente, pode-se
perceber o progresso das habilidades de escrita dessas alunas. Essa
observacdo valida a ideia de que um trabalho sistematizado a partir
dos géneros textuais pode auxiliar positivamente o desenvolvimento
da habilidade de escrita. No entanto, conhecer a estrutura adequada

desse género demonstrou ser um aspecto importante para o melhor
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entendimento do texto, bem como conhecimento de recursos de escri-
ta existentes no computador. Nesse sentido, ao demonstrar tal com-
preensdo, percebemos que as licenciandas conseguiram produzir o geé-

nero proposto de modo autoral, apresentando um avango substancial.

Por sua vez, ao conhecer o género Resumo, ampliou-se o re-
pertério textual das estudantes quanto aos géneros textuais acadeé-
micos presentes e importantes para sua formacdo. Nesse sentido, as
estudantes adquiriram novos conhecimentos e conseguiram interagir
com os textos, ou mesmo retroagir, argumentando, realizando refe-
réncias e inferéncias. Os textos iniciais das licenciandas participantes
do projeto demonstraram o total desconhecimento do género textual
académico, especificamente o Resumo, o que leva ao entendimento da
auséncia de um trabalho envolvendo os diferentes géneros textuais,
visto que seus textos se configuravam como meras copias. No entanto,
a partir de um processo de ensino e aprendizagem colaborativo, pro-
porcionando o aprimoramento de competéncia no que diz respeito ao
enriquecimento vocabular, elas foram conduzidas a refletir sobre suas
limitacOes e potencialidades referentes a escrita e sobre o engajamento
individual no processo de escrita por meio do Google Docs. Notamos
que o trabalho funcionou como um elemento motivador e as auxiliou

em questdes mais especificas, como a articulacao de ideias.

As conversas via chat no proprio aplicativo Google Docs pare-
cem ter facilitado o processo de apropriacao da ferramenta por F, ja
que tirava davidas ao mesmo tempo em que realizava suas produ-
¢des. Ao escrever, aprofundou a interpretagdo, o repertério intelec-
tual e cultural diante da experiéncia com o aplicativo digital. Em con-
versa posterior e informal, a aluna F confirmou que o uso do Google
Docs a ajudou a aprender mais usando o computador para a escrita.
F afirmou que “escrever na tela é complicado, demanda habilidade e
reconhecimento dos caracteres, dos atalhos no teclado, de digitacao,
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colocar pontuacdo, exige atengdo” e acrescentou que “o Google Docs é
uma boa ferramenta porque permite editar o texto a qualquer hora e

facilita a interacdo com o professor”.

Ao considerarmos a referida ferramenta digital como de uso
frequente para tarefas académicas, por exemplo, é preciso dizer que
para determinadas pessoas ainda é algo completamente novo, incluin-
do estudantes universitarios, independente de idade. Essa constatagao
se contrapoe a ideia de Prensky (2001) que consideraria a jovem, com
idade entre 19 e 23 anos, como nativa digital por viver cercada pelas
midias digitais, o que a diferenciaria dos mais velhos, os quais cresce-

ram rodeados pela midia impressa.

E preciso compreender, no entanto, que crencas, experiéncias
de vida e préticas sociais vividas pela aluna F ndo garantiram fami-
liaridade com os meios digitais. Além de tudo, ha uma espantosa ra-
pidez de novas midias digitais que surgem ou sdo modificadas e do-
tadas com novos recursos a todo momento. Considerar tais questdes
para se compreender que nem todos os jovens vivenciam ainda essas
experiéncias com as tecnologias envolve uma discussao mais aprofun-
dada e nos faz refletir sobre um novo recorte de trabalho investigativo
acerca de tal perspectiva. Essa percepcao parte das atividades praticas
em que F evidenciou a sua dificuldade em lidar com ferramentas hoje
consideradas basicas no contexto académico como por exemplo: ndo
saber ligar o computador, porque ela ndo dispunha de um para que
pudesse ter um contato mais préximo e assim desenvolver as apren-

dizagens necessdrias, assim como nao saber manusear e-mail, entre

outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do desenvolvimento das atividades propostas
mediadas via Google Docs, verificamos que esse trabalho foi eficaz a

apropriacdo da escrita do género Resumo, pois a partir da comparagao

entre as produgodes iniciais e finais das alunas, em especial de F, ob-
servamos que houve um substancial avango no desenvolvimento das
habilidades necessarias a producdo do género textual requerido. As
licenciandas conseguiram produzir um texto de forma dialégica e au-
toral apos a imersao no letramento digital, apesar de ainda nao terem
grande familiarizacdo com essas praticas. Essa constatacdo permitiu
validar a ideia de que o trabalho mediado e orientado pela ferramenta
pode auxiliar positivamente o desenvolvimento da escrita académica.
Tais constatagdes nos fazem acreditar que o trabalho de mediacao por
meio do aplicativo pode ser de grande auxilio metodolégico para do-
centes e discentes diante de dificuldades quanto a producao textual,
ao considerarmos as peculiaridades da escrita. A ferramenta permite
encurtar distancias entre professores e alunos, ao facilitar a comunica-
¢do via on-line, proporcionando a ambos flexibilidade de negociagao
de encontros, sem a obrigatoriedade do muatuo encontro on-line. As
producoes escritas foram consideradas bem-sucedidas, uma vez que,
a partir da utilizacao desta ferramenta, foi possivel produzir um tex-
to do género textual sugerido. Logo, a mediacdo via Google Docs nos
pareceu eficaz por ver nas producdes evidéncias de que o caminho
percorrido foi favoravel para os estudantes avangarem na escrita do
género Resumo, posto que todos os textos finais apresentaram resul-
tados positivos. Constatamos a efetivacao das produgdes das alunas
como algo motivador, uma vez que percebemos que o planejamento é
um forte aliado para atingir o objetivo final com éxito. E preciso consi-
derar também a ideia de mudanca constante na atualidade e que nao

necessita distinguir pessoas jovens de outras mais velhas, pois o que
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deve ser colocado em discussao é o uso de velhas praticas existentes
que podem dar espaco para novas praticas a partir de novas expe-
riéncias vividas, o que supera a discussao em torno do termo “nativos
digitais”.

Nesse sentido, o ganho extra para todas as participantes foi
a experiéncia do letramento digital proposto pela primeira vez as es-
tudantes, assim como os ganhos da professora agente de letramento
pela iniciativa, pois possivelmente marcou a trajetoéria discente que,
como futuros professores, poderdo replicar e multiplicar inovacdes
com seus alunos. Assim como Macabéa, apesar de ter a tecnologia
a disposicdo, é preciso aceitar as inovagdes tecnolédgicas e utilizé-las
como instrumentos facilitadores de aprendizagem e de vivéncia aca-
démica e cientifica. Ao encerrarmos a escrita deste trabalho, sem esgo-
tarmos os pontos nele abordados, deixamos aberta a discussdo para

outros pensadores.
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RESUMO: O artigo apresenta uma experiéncia de mediacdo
de leitura como estratégia de ensino desenvolvida em uma turma da
EJA, na 2% Etapa do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual no
municipio de Belém, em parceria com a Biblioteca Comunitaria Itine-
rante BombomLER tendo como objetivos: promover a democratizagao
e 0 acesso ao livro/leitura e contribuir na formacao leitora e critica de

Jovens e Adultos por meio do letramento literario.

1 INTRODUCAO

AEducagéo de Jovens e Adultos, como modalidade de en-
sino, deve atender ao disposto na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagao Nacional (LDBEN) n°® 9394/96, artigos 24 e 26, no que
se refere a integralizacdo do ensino fundamental com efetiva apren-
dizagem da leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico, de forma
associada as requisicdes do mundo social, para que o conhecimento
aprendido na escola se torne ttil para a vida. Pautada nessa discussao,
apresentamos uma experiéncia, que foi resultado da parceria entre a
Biblioteca Comunitaria Itinerante BombomLER, uma escola estadual
e comunidade em circulos dialégicos de leitura, tendo como um dos
principais objetivos a formacao do leitor enquanto sujeito critico, refle-
xivo e atuante nas suas comunidades, de acordo com os pressupostos
Freireanos (1989) o papel do aluno estd em assumir-se como ser histo-
rico e social, como também ser pensante, comunicante, transformador,

criador e realizador.

Nessa perspectiva, propomos a uma turma de Educacdo de
Jovens e Adultos o “Circulo Pirdo de Leitura™ na intencdo de fazermos
um “caldo bem gostoso”, onde os ingredientes principais para darmos
consisténcia ao pirdo foram os livros, literatura, arte e cultura para nos

“ensoparmos” da palavra lida, dita, sentida e refletida. Com isso, vi-

1 O termo “pirdo” procede do termo tupi mindipi’rd, que significa “ensopado”.
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samos fortalecer as relacdes dialégicas de respeito, gentileza, coopera-
cdo, amizade, solidariedade, unido e coletividade, abrindo caminhos
para a valorizacdo da diversidade humana, para a problematizacao e

liberdade de pensamento entre os sujeitos.

Dessa forma, acreditamos que estamos fomentando a forma-
cdo de jovens e adultos como leitores participativos, criticos, criativos
e reflexivos, possibilitando-lhes uma interacdo de forma significativa
em suas vivéncias cotidianas, por meio de momentos prazerosos de
leitura de mundo a partir da leitura da palavra, através de atividades
que envolvam a leitura literdria e rodas tematicas, além de estimular
também o debate, a producao textual, artistica e cultural. Pensando
assim e conhecendo a realidade dos alunos trabalhadores, trabalhado-
ras e ainda com afazeres domésticos e pouco tempo para ler em casa,
o projeto “Pirdo de Leitura” transformou a sala de aula em circulos de
debates entre os atores inseridos, nos levando a reflexdo e intervencao
na realidade vivida e ao exercicio de nos concebermos permanente-

mente como seres aprendentes, no dizer de Brandao (2002).

2 .

Portanto, o “Circulo Pirdo de Leitura” é um convite a mergu-
lhar no universo da imaginacao, das aventuras, do mistério, do real e
do imaginéario, pois ler € um momento de liberdade que o ser huma-
no tem de poder voar e transcender o seu proprio ser, enfim, poder
compartilhar da educacao dialégica e libertadora idealizada por Freire
(1980). Acreditamos que a leitura é um mecanismo de luta por um
mundo melhor, uma vez que, o ato de ler deve ser antes de tudo cri-
tico e constitui também, um instrumento de luta, pois, de acordo com
Aguiar e Neta, (2015, p. 5) “O posicionamento critico do ser-no-mun-
do como leitor emerge da realizacao de leituras que o permitam, a par-

tir dos inimeros textos que o cercam, construir o seu proprio texto”.

Desse modo, ao criarmos o “Circulo Pirao de Leitura”, inspi-

ramo-nos nas experiéncias de Paulo Freire (1994) com os “Circulos de
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Cultura”, nos quais havia as trocas de conhecimentos entre todos os
sujeitos que ali estavam. Nessa l6gica, nos propomos com este circulo
contribuir com a formacao leitora desta comunidade escolar, colabo-
rando com o fomento da construcdo de uma cidade de leitores. Pois,
“aleitura, nesse processo de formacgao, desponta-se como um direito e
como um caminho possivel, desde que seja mediada de forma plane-
jada e significativa.” (AGUIAR E NETA, 2015, p. 10).

Os objetivos tracados foram: promover a democratizagao e
o acesso ao livro/leitura como direito humano por meio do Circulo
Pirdo de Leitura, numa turma da EJA de uma escola na Marambaia,
contribuir de maneira significativa na formacao leitora e critica, no
processo de alfabetizacdo e letramento de jovens, adultos e idosos,
ampliando suas visdes de mundo e possibilitando interven¢des em
suas realidades. Por meio do letramento literario, do dialogo e de ro-
das de conversas temaéticas que possibilitem a tomada de consciéncia

dos sujeitos envolvidos.

Segundo Aguiar e Neta (2015, p. 1), “ Ao abordarmos questoes
referentes a leitura, parece-nos fundamental a ideia de que vivemos
em uma sociedade da legibilidade, na qual somos confrontados co-
tidianamente com situacdes que envolvem e exigem de nés o ato de
ler.” Por isso é importante ressaltar que quando nos propomos traba-
lhar com atividades culturais com alunos e alunas da EJA é interessan-
te deixarmos claro que se trata de uma pratica educativa voltada ao
letramento na perspectiva da pratica social, sendo assim, fugimos da
visdo reducionista instrucional de estudar apenas para obter uma nota
no final de um semestre, mas trazer a vivéncia cultural para a escola
de maneira que possa proporcionar a alegria através da misica, poe-
sia, filme, tornando um ambiente agradavel e desafiador, dialogando
com sujeitos diversos, tais como: visitantes cantores e escritores, con-

solidando a sua formagcao leitora, na perspectiva de letramento, que
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deve ser entendido como a participagdo em eventos variados de lei-
tura e de escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades de
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita e de atitudes positivas em relagdo a essas praticas como afirma
(SOARES, 2004).

2 OPCOES TEORICAS

Este trabalho mobilizou as discussdes com alguns estudiosos
da Pedagogia Decolonial (WALSH, 2014), posto que os alunos da Edu-
cacdo de Jovens, Adultos e Idosos apresentam um acervo de expe-
riéncias muito grande, mas, em geral, sdo pessoas que tiveram o seu
direito a educacdo negado e, por isso, tém seus saberes invisibilizados,

resultado desse processo de desigualdade escolar que sofreu.

Arroio (2018) nos alerta que “é necessario entender os proces-
sos histéricos de desumanizagado a que foram e continuam submetidos
0s grupos sociais, étnicos, raciais, de género, os oprimidos.” Diante
disso, é necessario sabermos quem sao esses sujeitos alunos da EJAI
e, a partir da diagnose, valorizar as experiéncias dos processos ja vi-
venciados por eles, como uma maneira de aproximar os contetidos
curriculares de suas realidades. Candau (2012) menciona que “nao é

17

possivel conceber uma experiéncia pedagodgica ‘desculturizada’, isto

é desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade.”

Cury (2001) enfatiza que “pensar em excluir o jovem e o adul-
to do processo de educacao e sentencia-los a uma vida de comodismo
em situacdes dificeis como essa fosse a tinica saida é um dos conceitos
que precisam ser extintos na sociedade”, pois a Educacao é um direito,
uma condicdo prévia para que o cidadao possa interagir com aspectos

bésicos da sociedade.
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Para Souza e Cosson (2011, p. 101) “de todas as competéncias
culturais, ler é, talvez, a mais valorizada entre nés. Em nossa socie-
dade, a presenga da leitura é sempre vista de maneira positiva e sua
auséncia de maneira negativa.” E esses alunos retornam ou chegam a
sala de aula, com a possibilidade de utilizar a leitura e a escrita para
conquistar novos espacos na sociedade, na tentativa de diminuir o
abismo que a desigualdade social criou. Visto que ler é um ato de
cidadania, portanto um direito que deve ser garantido a qualquer pes-
soa, segundo alguns estudos, proporciona sensacao de bem-estar, con-
tribuindo para a qualidade de vida, pois ajuda a agucar a memoria, es-
timula a curiosidade, a criatividade, a criticidade e ndo tem nenhuma

contraindicacao.

Para Menegassi (2010) “a leitura é um processo, ou seja, cons-
tituida de etapas que exigem um trabalho de construcao de significa-
do do texto por parte do leitor.” Entdo pensar na educacdo de jovens
e adultos hoje, nao é apenas ensinar esses alunos a lerem e escreverem.
Por sua vez Aguiar e Neta (2015, p. 7) relembram que: “a proposta
educativa freireana propds uma educacao libertadora, que possibili-
tasse meios para que o homem tomasse consciéncia da sua condigao
de sujeito no e com o mundo, meios de se tornar leitor critico de sua
realidade[...]. o que estd de acordo com o que Freire (1999) traz que

“aleitura do mundo precede a leitura da palavra.”

E, de acordo com Aguiar e Neta (2015, p. 2), “Os primeiros
contatos do sujeito com a leitura acontecem antes de sua inclusao no
ambiente escolar, através do convivio com esses diversos objetos de
leitura, em diferentes contextos sociais.” E o professor deve aprovei-
tar os conhecimentos prévios dos alunos para instigar a curiosidade,
indagar a realidade, problematizar, ou seja, transformar os obstacu-
los em dados de reflexao para entender os processos educativos, que,
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como qualquer faceta do social, estao relacionados com o tempo, a
histéria e o espago

[...] atualmente, podemos contar com uma diversidade de leis
e documentos oficiais que abalizam a politica de EJA no pais,
orientando com relagdo aos objetivos, metas, organizagdo curri-
cular, dentre outros aspectos dessa modalidade. Essas leis e do-
cumentos sao undnimes em reconhecer as particularidades do
sujeito jovem e adulto e a necessidade de se valorizar os saberes,
as vivéncias e as leituras de mundo que esses sujeitos trazem
consigo (AGUIAR; NETA, 2015, p. 9).

A maioria dos alunos de EJA vem de um longo e cansativo
dia de trabalho e anos sem frequentar a escola; o professor precisa ter
muita responsabilidade, dedicacao e criatividade para que esses alu-
nos sejam incentivados a permanecer na escola. Porque

[...] o tratamento dado a leitura na escola ancora-se, ainda, em
algumas problematicas que estdo entre os muros da instituicao e
em outras que se situam além-muros: a supervalorizagdo do con-
tetdo pelo contetido, a formagcao deficitaria do professor que, em
muitos casos, ndo se formou leitor, a alfabetizacdo problematica
oferecida a muitos jovens e adultos, a ma distribui¢do dos bens
culturais no seio social, dentre eles o livro, a falta de bibliotecas
em boa parte das escolas, e a falta de otimizagdo das que exis-
tem, o autoritarismo que ainda permeia as relacdes escolares [...]

(AGUIAR; NETA, 2015, p. 13)
Diante desse contexto, é necessario o comprometimento com
a Educacdo de Jovens e Adultos termos a consciéncia da necessidade
de buscarmos mecanismos, métodos e teorias que estimulem o publi-
co-alvo ando abandonar a sala de aula, ou seja, o professor é o estimu-
lador, o mediador de seus alunos, com uma perspectiva de transfor-
magao social. Pois, todos os problemas de origem econdmica e social,
enfrentados pelos jovens e adultos participantes da EJA, por si s6 ja
se configuram em grande desafio, tornando-se de suma importancia
um olhar mais humanizado para esses alunos para que obstaculos ve-

nham a ser superados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A experiéncia no Circulo Pirdo de Leitura foi desenvolvida
durante o ano letivo de 2019, numa turma da EJA - 27 Etapa do Ensino
Fundamental (4° e 5° anos) em uma escola publica estadual na cida-

om, - . - .
de de Belém, localizada no bairro da Marambaia. Essa proposta foi
pensada com o intuito de construir e vivenciar um curriculo voltado
para a reflexdo critica, com mediagdes e didlogos expressivos entre
professora e alunos, a fim de fomentar uma aprendizagem significa-
tiva e real que concorra para uma prética pedagégica decolonialista e

emancipatoria.

O percurso metodolégico foi percorrido por meio de vivéncias
de vérias atividades literarias e de expressdes artisticas tais como: me-
diagao de leitura, contagdo de histéria, sessdes de videos, producdes
textuais, leitura individual, rodas de leitura, rodas teméaticas, encon-
tros literarios com escritoras e escritores paraenses, oficina de radio
comunitaria, oficina de produgao poética e sarau literomusical. Todas
essas acOes foram realizadas dentro de uma relagao dial6gica entre os
sujeitos envolvidos e o curriculo da EJA, resultando na producao de
saberes significativos, construidos e vivenciados pelos sujeitos envol-

vidos.

Inicialmente trabalhamos com a histéria de vida dos alunos
por meio da oralidade, trazendo relatos de suas memorias e dialo-
gando sobre a vivéncia de cada um. Em seguida, os alunos transfor-
maram seus relatos em textos escritos, produzidos individualmente;
a professora atuava como escriba para os estudantes que ainda nao
dominavam completamente o sistema de escrita alfabética. Dentre as
diversas historias, foram abordados temas que envolvessem questdes
de direitos humanos, visto que a eles foram negados, especialmente o
direito a Educacao. As atividades foram pensadas numa perspectiva
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interdisciplinar, na qual a construgdo do conhecimento estivesse li-
gada a uma concepcdo de educacgdo nado fragmentada, favorecendo a
investigacdo e inquietagdo na busca de respostas aos questionamentos

sobre os contetidos desconhecidos.

As formadoras da Biblioteca Comunitaria Itinerante Bom-
bomLER sugeriram para a turma o livro Quarto de Despejo, cuja au-
tora é Carolina Maria de Jesus (2001). A leitura dessa obra permitiu
que muitos alunos da turma se identificassem com a sua trajetdria, o
que resultou numa excelente aceitabilidade. Dessa forma, a leitura da
obra foi realizada pela professora em “pirdes de leitura”, momentos
em que dois dos livros da referida escritora foram trabalhados a partir
de atividades diversificadas, incluindo cépias de passagens de livros,
poesias e fotos. Desse modo, os discentes puderam escolher o que que-

riam ler, compartilhando as leituras e discutindo sobre o que liam.

Dentre os diversos temas abordados, os mais inquietantes fo-
ram: a fome, a chuva, o racismo, o machismo, a reciclagem, a pobreza
e a infancia. Temas esses que foram alvo de investigacdo da turma,
trabalhados de maneira interdisciplinar com os contetidos sobre a nu-
tricdo, o aparelho digestivo, leitura cartografica, as doencas causadas
pela mé alimentacdo; tudo isso realizado em parceria com a professo-

ra de Educacao Fisica.

Em seguida, a acdo realizada foi uma anélise do jeito de ser da
autora Carolina Maria de Jesus e a maneira como ela denunciava as
injusticas sociais; a partir dai, os alunos também sentiram vontade de
denunciar e reivindicar sobre os direitos que lhes estdo sendo negados
dentro do espaco escolar, a exemplo da falta de merenda escolar e

ventiladores nas salas de aula.

Partindo de tais inquietacdes dos estudantes, as mediadoras

de leitura da Biblioteca Comunitéria Itinerante BombomLER sugeri-
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ram a organizacdo de programas para uma radio escolar, a qual foi
planejada e organizada a partir de uma oficina de radio-escola. Tal
acdo ocorreu com a ajuda de uma professora de Filosofia do Ensino
Meédio, parceira da Biblioteca, que ministrou a oficina. Em trés sema-
nas conseguimos produzir um programa de rddio denominado “Ra-
dio Pirdo: de olho na educacao”. No programa os alunos entrevista-
ram um colega de sala de aula, falando sobre os pontos positivos e
negativos na escola, com a ajuda da professora parceira e seus alunos
que j4 trabalhavam com o programa de raddio na escola. A experién-
cia teve uma repercussao muito positiva, levando em consideracdo a
originalidade e espontaneidade nas falas dos alunos da EJA, além da
intervencao na realidade do contexto escolar, alcancando melhorias

estruturais em sala de aula.

Num momento posterior, para ampliarmos o leque cultural
dos alunos, tivemos conosco convidados especiais da comunidade do
bairro da Marambaia, tais como: cantores, contadores de histérias e
poetas que vieram mostrar seus trabalhos, envolvendo temas diversos
que possibilitaram bastante o didlogo. Na oportunidade de a turma
conhecer a vida e a obra da poeta e letrista Rita Melém, surgiu o in-
teresse em conhecer ainda mais sobre os encantos que a poesia pode
proporcionar aos que dela fazem bom proveito. Para isso, contamos
novamente com o apoio da Biblioteca BombomLER, que disponibili-
zou exemplares do livro “Sobrepoemas” da escritora, para comegar-

mos os estudos.

Posteriormente, recebemos a visita da referida escritora para
conhecermos um pouco de sua vida e obra, além de vivenciarmos uma
oficina de escrita poética, brincando com rimas, resultando na pro-
dugdo de uma autoapresentacdo poética de cada aluno. Em seguida,
viabilizamos em sala de aula varios momentos para a leitura da vida

e obras de Rita Melém. Elencamos alguns poemas e os expusemos nas
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paredes da sala para visualizagdo de todos. Nesse momento, envolve-
mos a linguagem do Origami, buscando desenvolver o gosto pela arte
de dobrar passaros de papel; os poemas foram ilustrados para lhes dar
mais vida. J4 quase no final do ano letivo, propomos a organizagao

de um Sarau Literomusical, no qual homenageamos a escritora; tal

evento contemplou outras turmas da escola do turno da noite, a fim de

compartilhar as aprendizagens possiveis adquiridas até o momento.

Ainda nesse evento, foi realizada a dindmica do “Liberte um
poema da gaiola”, na qual dois alunos foram os responsaveis em pas-
sear com uma gaiola repleta de poemas, para que os convidados reti-
rassem dela um poema da escritora homenageada para ser lido. Nessa
oportunidade houve também o momento musical: a turma da 1° etapa
- EJA - cantou a cancao “Sal da Terra”, de Beto Guedes e a 2° etapa se
expressou por meio da can¢ao “Deixa Chover”, de Guilherme Arantes.
Além da participacdo dos alunos, as escritoras paraenses Rita Melém e
Telma Cunha, a cantora e instrumentista Giselle Griz e a contadora de
historia Joana Chagas se fizeram presentes no Sarau Litero-musical,

exibindo suas artes.

4 RESULTADOS/ANALISES

Avaliamos que a EJA em suas especificidades, necessita de
agoes pedagobgicas que envolvam estratégias de ensino e aprendiza-
gens mais significativas e que dialoguem com as vivéncias sociais e
culturais de jovens e adultos. Neste sentido, é necessario:

Definir previamente os objetivos da leitura pode ressignificar o
ato de ler na EJA, pois ndo se trata, apenas, de ler para aprender
a ler, mas de ler como uma possibilidade de buscar informagao,
de problematizar uma situacdo, de identificar um problema,
de pensar uma solucdo, de vislumbrar novos mundos, de com-
preender a realidade, seja ela local ou global. A leitura, assim,
precisa ocupar a centralidade do trabalho na EJA, de modo a au-
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xiliar os educandos no enfrentamento dos desafios que a vida
diariamente lhes impde (AGUIAR; NETA, 2015, p. 12).

Para que os educandos da EJA desenvolvam habilidades e
competéncias de acordo com o tripé oralidade, leitura e escrita em di-
ferentes situacdoes de comunicacao, se faz necessario um efetivo tra-
balho de alfabetizacdo e letramento reconhecendo-os e afirmando-os
como sujeitos histdrico-sociais. Segundo Durante (1998, p. 16-17):

O aprendizado através de interagdes com o meio fisico, social
e histérico possibilita o desenvolvimento de processos internos.
Os diferentes contextos sociais e as possibilidades de interacoes
propiciam processos diferenciados de aprendizagem, conheci-
mentos e formas de pensamento. O desenvolvimento e apren-
dizado sdo processos distintos, que interagem na medida que o
aprendizado, fruto da interacao social, é internalizado e organi-
zado, estimulando processos internos de desenvolvimento.

Partindo deste entendimento de que as praticas pedagogicas
vivenciadas no contexto escolar da EJA precisam estar articuladas com
a realidade histérica-social-cultural dos educandos, é importante rea-
firmar a construgdo coletiva do conhecimento, que possibilita o exerci-
cio do olhar e da escuta por meio de uma relagao dial6gica, prazerosa
e de encantamento, valorizando e construindo saberes e fazeres de
mulheres e homens concebidos como sujeitos historicos e aprenden-
tes, pois, de acordo com Brandao (2002, p. 25-26):

[...] nés somos seres aprendentes. Somos de todo o arco-iris de
alternativas da Vida, os tinicos seres em quem a aprendizagem
nao apenas complementa fra¢cdes de um saber da espécie ja im-
presso geneticamente em cada um de seus individuos, mas, ao
contrario, representa quase tudo o que um individuo de nossa
espécie precisa saber para vir a ser uma pessoa humana em sua
vida cotidiana [...] Aprender é participar de vivéncias culturais
em que, ao participar de tais eventos, cada um de nés se reinven-
ta a si mesmo.

Nesta perspectiva de sermos seres aprendentes, a Biblioteca
BombomLER se inspirou nas experiéncias de Paulo Freire com os Cir-

culos de Cultura, os quais “eram espacos em que dialogicamente se en-
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sinava e aprendia [...] em que se construiam novas hipdteses de leitura
e do mundo” (FREIRE 1994, p. 155) para desenvolver o Projeto Circulo
Pirao de Leitura em parceria com a professora da EJA, possibilitando
momentos significativos de alfabetizagdo e letramento aos educandos,

em que o conhecimento e as emogdes se tornaram possiveis em suas

diversas dimensdes na busca de se imprimir sentidos ao que se falava,
via, se ouvia, se criava, se escrevia e se lia nas acoes realizadas em sala

de aula e na biblioteca comunitéria.

Estes momentos permitiram que cada pessoa pudesse se per-
ceber e se reafirmar como sujeito de transformacdo em seu processo
de aprendizagem e em sua realidade cotidiana, se reconhecendo como
cidaddo que tem direitos a educagdo escolar e aos bens culturais. O
didlogo passou a ser constante entre professora, alunos e alunas com
varios momentos de reflexdo sobre a comunidade onde estdao inseri-
dos. O que foi possivel pelo que mencionam Aguiar e Neta (2015, p.11)

O conhecimento das praticas de leitura mantidas pelos sujeitos
jovens e adultos auxiliard o educador a elaborar a sua proposta
de trabalho com a leitura, pois permitira a ele, certamente, co-
nhecer ndo apenas o que os educandos leem, mas também como
eles concebem a leitura em suas itinerancias, quais experiéncias
ja compartilharam ou compartilham com outros leitores, seja no
ambito familiar, religioso ou do trabalho, que tipos de materiais
de leitura tém e tiveram acesso nas diferentes etapas da vida,
com quais géneros estdo mais familiarizados no seu dia a dia e
quais as suas preferéncias.

Compreendemos que a promocdo da leitura na EJA é de gran-
de importancia para o desenvolvimento de alunas e alunos, porém o
ato de ler precisa ser dindmico, interativo, participativo, ou seja, “nao
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem

escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 1989, p. 8).

De acordo com a compreensdo de que o ato de ler ndo pode

se restringir a um ato mecanico e que precisa estar articulado com
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o texto-palavra-imagem por meio da leitura, da escrita, do corpo, da
musica, do didlogo, da criatividade e da imaginacao, a professora foi
criando estratégias significativas de vivéncias de leitura e escrita para
envolver cada vez mais a turma nas a¢oes de alfabetizacao e letramen-
to. O que esta de acordo com Aguiar e Neta (2015, p. 13)

A leitura na Educagao de Jovens e Adultos ndo pode ficar res-
trita, se quisermos corroborar a formacao de leitores criticos, ao
processo de decodificagdo e ao contetdo semantico do texto, mas
deve se alongar para as relacdes que os textos estabelecem com
as praticas sociais, com os contextos de produgdo, com as inten-
¢Oes comunicativas de quem escreve e com os saberes que quem

1é ja possui.
Vale ressaltar que, ao ampliar o tamanho da fonte de alguns
textos, a turma passou a achar a leitura mais interessante, houve até a
procura por oftalmologista devido o interesse nos livros. Educandos
ainda nao alfabetizados passaram a se expressar mais e interagir uns
com o0s outros, demonstrando uma autoestima mais elevada; alunos
ja alfabetizados passaram a escrever com mais autonomia, amplian-
do o vocabulario e diminuindo os desvios ortograficos.” A leitura e a
contacao de histérias, no &mbito da acao alfabetizadora, diversificam
e potencializam modos de ensinar docente e, por conseguinte, modos

de aprender dos alunos” (MONTEIRO; MANFREDO, 2019).

Um dos alunos pedia sempre para que a professora o ajudasse
com tarefas extras de construcao de textos para os fins de semana, ou-
tro aluno pedia ajuda no preenchimento de curriculo para encaminhar
a proposta de emprego. Aos poucos foi se estabelecendo uma relagao
de confianga, afeto e troca de conhecimento entre a professora e a tur-
ma, possibilitando que:

[...] os educandos em sua relacdo uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico como ser pen-
sante, comunicante, transformador, criador, realizador de so-
nhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREIRE, 1996,

p- 41).
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Nesse processo, reafirmamos nossa compreensao de que co-
nhecimento ndo é somente acimulo, mas é intervencao na realidade,
é tomada de atitude e troca de experiéncias.”E a escola que estimula o
aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a construcao do

conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico,

cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo” (FREIRE, 2001, p.
83). De acordo com Aguiar e Neta (2015, p. 13)

No processo de fomento a esse tipo de leitura, a escola desempe-
nha uma funcao importante, uma vez que se caracteriza como o
espago no qual os saberes, as vivéncias e as leituras dos sujeitos
jovens e adultos se encontrardo com novas praticas de leitura,

possibilitadas pela acdo mediada e planejada do educador.
Portanto, é importante que a estruturagdo curricular nao se
restrinja somente a uma grade curricular descontextualizada da rea-
lidade dos educandos, é preciso que se estabelecam relacdes entre os
contetdos disciplinares e o que vivenciam em suas experiéncias coti-
dianas. Faz-se necessario romper com o grande abismo que muitas ve-
zes se estabelece entre conhecimento prévio e conhecimento escolar,

essa dicotomia nao favorece o aprendizado.

Para Mello e Teixeira (2012, p. 2), “[...] a aprendizagem nao
acontece de maneira isolada, o individuo participante de um grupo
social, ao conviver com outras pessoas efetua trocas de informacdes
e de saberes.” Partindo desta premissa, as agdes entre a sala de aula e
a Biblioteca Comunitaria BombomLER foram sendo ampliadas a par-
tir do didlogo e da escuta entre os sujeitos envolvidos, houve maior
compreensao quanto as especificidades dos géneros textuais usados
nas diversas atividades, bem como sua funcionalidade; a leitura lite-
réria partilhada foi aos poucos assumindo um papel fundamental na
ampliacao da visdao de mudo dos educandos, uma vez que os mesmos
foram dando mais sentido as palavras que revelavam outras histérias

que muitas vezes se entrelacavam com suas proprias histérias de vida
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e as reflexdes acerca da leitura possibilitavam que fossem construindo
novos significados a partir das discussdes provocadas pelo texto lite-
rario.

Nesse sentido, entendemos que é imprescindivel o trabalho
com a leitura sob o viés decolonial nos espagos institucionalizados ou
nao porque, a literatura auxilia o leitor a ressignificar a propria reali-
dade (BETTELHEIM, 2015). E que a literatura é fundamental no pro-
cesso de letramento, pois cabe a ela “[...] tornar o mundo compreensi-
vel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17). O
letramento literario ndo se restringe a uma habilidade de leitura de
textos literarios, mas proporciona vivéncias da Literatura como lin-
guagem ganhando um maior sentido e ampliando a visao de mundo
por meio das palavras, que ultrapassam os limites de tempo e espaco.
Para Barton (1994) o letramento traz a tona a necessidade de se discu-
tir os usos sociais que os sujeitos fazem da escrita no cotidiano aproxi-

mando-se dos estudos de Freire (1989).

Bakhtin (2006) defende que o sujeito é socio-historicamente
constituido na interagdo com o outro e que estabelece com ele senti-
dos e significados. Destacamos entao que, no decorrer das aulas e das
rodas de conversas na escola e na biblioteca comunitéria, fomos per-
cebendo o despertar da consciéncia humana, histérica, politica e am-
biental da turma, uma vez que observamos a desconstrucao de postu-
ras racistas, sexistas ou a favor do trabalho infantil; alguns educandos
foram deixando de se sentirem culpados por ndo terem seguido os
estudos e aos poucos foram compreendendo a légica capitalista, ex-
cludente e opressora legitimada no discurso dominante. Além disso,
houve maior consciéncia em relagdo ao cuidado e respeito ao meio

ambiente, pois a turma percebeu a importancia de separar o lixo em
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suas casas, buscando colaborar com o trabalho das cooperativas de

reciclagem, praticando uma cidadania ativa.

Ressaltamos, ainda, a importante experiéncia com programas

de radio-escola, os quais foram socializados com outras turmas, pro-

fessoras e a equipe gestora da escola, em que a turma reivindicava
melhorias no ambiente escolar em relacdo a ventilacao, merenda, lim-
peza e abertura da biblioteca escolar no turno da noite, nas quais fo-
ram atendidos. Pudemos sentir na pratica os pressupostos freireanos
pulsarem no decorrer de todo o trabalho, pois quando investigamos,
compartilhamos desejos, angtstias e buscamos transformar a realida-
de que nos cerca, procuramos a mudanca, primeiramente, na nossa
maneira de pensar e agir, com isso, reafirmamos que educar é um ato
politico em que as préticas curriculares precisam estar articuladas com
uma visdo emancipatéria e transformadora de educagao, buscando
decolonizar as epistemologias e os processos pedagdgicas, pois como
afirma Mota Neto (2016, p. 318)

[...] a pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de for-
macao humana que capacitam os grupos subalternos para a luta
contra a légica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo
como horizonte a formacdo de um ser humano e de uma socieda-
de livres, amorosos, justos e solidérios.

Assim, compreendemos que, a escola precisa urgentemente
ultrapassar a concepcao colonialista, trazer para os textos curriculares
as identidades dos grupos subalternizados, para que se construa uma
nova histéria, uma nova forma de se pensar e de estar no e com o
mundo, colaborando com a constru¢do de uma educagao mais critica,
questionadora, que dialoga sobre as diferencas, as culturas, as lutas
sociais, em suas relacdes histéricas. Por isso concordamos com Dias e
Abreu (2019, p. 1231) no excerto a seguir.

Entre os principais elementos considerados para a constituicao
de uma didética decolonial, destacam-se: tomar para si a identi-
dade decolonial, o que implica em reconhecer o padrao de poder
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da modernidade/ colonialidade e seu mito sacrificial; a partir de
uma pedagogia decolonial, redefinir o objeto de estudo da dida-
tica para todo processo ensino-aprendizagem a ocorrer em dife-
rentes espagos educativos, inclusive os escolares; também se con-
sidera assumir a transmodernidade (e ndo a pés modernidade,
por mais critica que pareca) como um ponto de partida tedrico
da didatica, justamente por se relacionar ao projeto de libertagao
das amarras da colonialidade/modernidade.

CONCLUSAO

Podemos afirmar que a parceria entre a Biblioteca Comuni-
taria Itinerante BombomLER e a escola neste projeto contribuiu sig-
nificativamente na formacao leitora de educandos e educadores,
democratizando o acesso aos livros. Criamos um sentimento de curio-
sidade ao trazermos livros de autores variados, e ao apresentarmos
duas escritoras paraenses, mulheres cheias de empoderamento social,
desconstruindo ideias de dominacdo e desvelando relacdoes de ex-
ploragao, pois os alunos tinham um pensamento na perspectiva do
opressor, se sentiam extremamente culpados por estarem retornando
tardiamente aos estudos, ndo associando esta condi¢ao com a negagao

de seus direitos.

A roda de conversa com as escritoras contribuiu para que os
alunos compreendessem e questionassem sobre temas sociais e fazen-
do uma andlise de conjuntura através de pesquisas, estudos e debates
sobre os assuntos trazidos por eles mesmos, através de seu breve rela-
to de vida, os fizeram desenvolver uma tomada de consciéncia de sua
condicdo de exclusao e construir uma visao de mundo e de cidadania
que nunca haviam pensado antes. Vimos uma mudanga no discurso
dos alunos, que antes acreditavam que a exploracdo de criangas no
trabalho infantil era natural, pois muitos deles tinham trabalhado em
casa de familia e “estavam ali vivos para contar sua histéria.” Ou-

tro ponto em destaque foi a consciéncia socioambiental, pois viam a
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questdo do lixo como sendo somente responsabilidade do prefeito em
recolhé-lo, ndo se concebiam como sujeitos transformadores de sua

realidade, o que mudou durante os didlogos.

O “Circulo Pirdo de leitura” provocou maior interesse na lei-

tura e promoveu um processo de letramento literdrio, ou seja, uma
apropriacdo da literatura enquanto linguagem de acordo com Cosson
(2018) , no entanto apesar do encantamento com a Literatura e de ter-
mos democratizado o acesso ao livro, poucos alunos fizeram emprésti-
mos de livros para a pratica da leitura em casa. Por outro lado, alguns
solicitaram livros para que seus filhos, filhas, netos e netas lessem em
casa, incentivando, desta maneira, a formacao de outros leitores, am-
pliando assim, o entendimento da leitura como direito humano fun-

damental na formacado dos sujeitos.

Considerando os alunos que ainda nao leem com autonomia,
o desafio continua.Eles precisam praticar a leitura constantemente,
buscando envolver-se com textos escritos de forma mais frequente,
pois apesar de conhecerem o sistema de escrita, ainda realizam a lei-
tura de forma silabada e nem sempre compreendem o que leem, pra-
ticando a leitura na perspectiva da decodificagdo e ndo do letramento,
porém, alguns ja conseguem demonstrar entendimento a partir do
que 1é ou ouve, exercitando a compreensao da relagdo entre leitura,
escrita e oralidade.

Acreditamos que trabalhar a autoestima e a consciéncia critica
dos nossos educandos da EJA deve ser sempre essencial para mostrar
0 quanto sao capazes, compreendendo-se como sujeitos aprendentes,
na perspectiva defendida por Brandao (2002), de seres em constante
processo de formagao. E tao gratificante vé-los encorajando uns aos
outros, valorizando a suas experiéncias de vida, que nao podem ser
descartadas por falta de oportunidades. Sendo assim, é importante

termos um curriculo escolar que atenda as necessidades da educagao
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desses jovens, adultos e idosos de forma significativa, numa escola

que os acolha com dignidade, de forma organizada e bem estruturada.

O circulo Pirdo de leitura proporcionou a vivéncia de uma
educagao dialégica entre sujeitos, concebida por Paulo Freire, promo-
vendo uma circularidade de conhecimentos e didlogos entre saberes
escolares e saberes sécio-politico-econdmicos-culturais que proporcio-
naram aprendizagens diversas, desenvolvendo a competéncia leitora
dos alunos/alunas favorecendo a sua tomada de consciéncia critica ,
impulsionando a sua intervengao na realidade vivida, a comecar pela

sua escola, que recebeu melhorias diante de suas reivindicacdes.

A vivéncia de uma prética pedagégica num viés decolonial,
provocou rupturas no pensamento dominante e excludente dos alu-
nos/alunas, que passaram a se sentir sujeitos de suas préticas sociais e
de seu processo de construgao do conhecimento.

Os jovens, adultos e idosos da EJA muitas vezes ndo conse-
guem exercer o ser sujeito em sua atuagdo 1o e com o mundo diante das
situacoes de desigualdades e cerceamentos de seus direitos no campo
social, econémico, cultural e educacional. Portanto, compreendemos o
circulo “Pirdo de leitura” como um movimento de participagao, des-
cobertas, didlogos, de criacdo e de ensinar e aprender, que se propde a
fortalecer a tessitura do curriculo escolar a partir de uma agao coletiva
onde circulam diversos saberes, reafirmando a construcao da rede de
conhecimentos que fundamenta o trabalho politico-pedagégico-cultu-
ral, além de contribuir com a permanéncia dos jovens, adultos e idosos
na escola e de possibilitar de maneira ladica e interativa uma convi-
véncia mais dialégica entre os sujeitos participes do ambiente escolar,
o qual muitas vezes é tomado pela violéncia fisica, simbélica, psicolo-
gica, tornando-se um ambiente desinteressante e com sérios proble-

mas de evasdo e no processo de ensino e aprendizagem.
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Vale enfatizar que a participacao de um projeto que contem-
pla a triade da universidade, unindo, os graduandos, os professores
da educacido basica e formadores da rede de bibliotecas comunitarias
Amazonia Literaria, nos proporcionou um resultado positivo, pois

esse grande encontro é de extrema importancia para a formacao ini-

cial e continuada. O estudo em grupo, nos possibilita que as davidas
e questionamentos que fazem parte da rotina do ser professor sejam
tratados, e ouvir os relatos e expor nossas impressoes, analisar a situa-
¢do vivida com base nas discussdes que fazemos no ambito académi-
co, baseado nos referenciais teéricos que temos acesso, s6 agrega co-
nhecimentos em nossa formagao, o que culmina no desenvolvimento
de préticas pedagogicas que atendam as necessidades dos nossos alu-
nos. Pois, as pesquisas nos permitem conhecer os conflitos envolvidos
no processo de alfabetizagdo: linguistico, cultural, social. Dessa forma,
acreditamos que as discussoes apresentadas neste artigo precisam ser
aprofundadas, considerando as limitacdes deste texto que se configu-

ra como um longo caminho a ser percorrido.
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RESUMO: O projeto “Letramento Académico e Literario:
qualificando professores na Amazonia Paraense” (LEAL), realizado
entre os anos de 2019-2020, ampliou as relagdes entre a formacao ini-
cial de professores, no ambito universitario, e a formagao continuada,
no ambito da educagdo basica. O principal objetivo foi minimizar di-
ficuldades de leitura e de escrita de géneros textuais da esfera aca-
démica e literaria, por meio de formacdes especificas. Os resultados
alcancados demonstraram que as a¢oes do projeto LEAL beneficiaram
tanto estudantes em processo de formagao docente inicial quanto pro-
fessores(as) ja em atuacdo na rede basica de ensino, contribuindo, as-

sim, para a sua qualificagdo profissional.

Palavras-chave: Formacao docente. Extensao. Letramento académico.
Letramento literario.

“Ai, palavras, ai, palavras,
que estranha poténcia a vossa!
Todo o sentido da vida
principia a vossa porta:

o mel do amor cristaliza

seu perfume em v0ssa 1r0sa;
s0is 0 sonho e sois a auddcia,
caliinia, furia, derrota...”
(Cecilia Meireles)

1 INTRODUCAO

projeto de extensdo “Letramento Académico e Literario:
Oqualificando professores na Amazonia paraense” desen-
volvido no ambito do curso de Letras Lingua Portuguesa da Universi-
dade Federal do Para (UFPA), Campus de Braganca, emergiu a partir
da percepcao de recorrentes dificuldades de estudantes universita-
rios(as) com a compreensao e a producao textual relacionadas a diver-

sos géneros textuais, especialmente aqueles que circulam nas esferas
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académica e literaria. Esse fato vem sendo observado por docentes de
varios cursos de graduagdo e de pés-graduagao ofertados no referido
campus, além de ser objeto de diversos estudos, entre os quais, a pes-
quisa realizada por Botelho e Leurquim (2011). Essas pesquisadoras

alertam para as dificuldades de alunos(as) universitarios(as) na pro-

dugao de textos escritos, tanto no que concerne a aspectos de textuali-
dade (coeréncia e coesdo, por exemplo), bem como em relagdo a con-

tiguracdo adequada de textos conforme o género textual pretendido.

Essas constatacOes se tornam mais preocupantes nos cursos
de licenciatura, pois as dificuldades apontadas tém consequéncias va-
riadas: discursivas, metodolégicas e didaticas, interferindo na futura
pratica docente dos(as) professores(as) em formacgao. Assim, seguindo
a proposta do projeto “Letramento Académico e Literario: qualifican-
do professores na Amazonia paraense”, o qual carinhosamente apeli-
damos LEAL, visamos o atendimento de duas necessidades que con-
sideramos estarem relacionadas entre si: contribuir com os processos
de formacao inicial e continuada de professores(as), especialmente da
area das linguagens, e aproximar universidade e escolas de educagao
basica. Para isso, buscamos, principalmente, desenvolver as praticas
sociais cotidianas de leitura, escrita e oralidade em géneros textuais
académicos e literarios, envolvendo licenciandos(as) e professores(as)

em exercicio.

Tendo isso em vista, o projeto LEAL visou o enfrentamento
de um dos gargalos da formagao de professores(as), que se manifesta
nas ja referidas dificuldades. Além disso, buscou ampliar as reflexdes
sobre a relevancia do trabalho com os géneros académicos e literdrios
nas salas de aula da educagdo bésica, mostrando o qudo produtivo
pode ser seu enfoque no desenvolvimento das competéncias discur-
sivas dos(as) alunos(as) dessa esfera de ensino, tomando como fun-
damento uma concepcdo sociointeracionista de lingua/linguagem.
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Assim, atuamos em duas frentes de trabalho: a oferta de minicursos e
oficinas de leitura e producdo de géneros académicos e literdrios para
estudantes do curso de Letras e ptiblico em geral; e a oferta de ativida-
des de formagdo especificas para professores(as) da educacao basica

em exercicio no municipio de Braganca/PA.

Consideramos importante ressaltar que esse projeto de exten-
sdo esta vinculado ao Projeto de Pesquisa “Alfabetizacdo, Letramen-
tos e Docéncia na Amazonia” (IEMCI/UFPA), coordenado pela Prof.?
Dr.? Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues (Faculdade de Edu-
cacdo Matematica e Cientifica), no intuito de ampliar suas agdes para o
Campus de Braganca, garantindo assim uma maior abrangéncia junto
as comunidades académica e do entorno da UFPA. Nesse sentido, o
LEAL é um desdobramento do projeto citado, dialogando com este
especificamente no seu segundo eixo de atuacdo, o “Letramento Aca-
démico”, cumprindo, assim, uma de suas metas e objetivos, embora
tenha se configurado como uma ampliacao desse eixo tematico, com o

acréscimo do eixo de letramento literario.

As atividades do projeto LEAL foram realizadas com a finali-
dade precipua de contribuir para reduzir a assimetria entre sujeitos(as)
letrados(as) de origens sociais diversas, fendmeno bastante comum
na sociedade brasileira e, especialmente, entre as popula¢des mais
vulneraveis da Amazodnia paraense, as quais vém sofrendo, histori-
camente, processos de “colonialidade” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010)
que tornaram (e tornam) invisiveis os saberes cotidianos de muitas
comunidades que aqui vivem e de onde nossos(as) estudantes(as) e
professores(as) sao oriundos(as). Ao enfocar as praticas de letramento
académico e literario dos(as) sujeitos(as) envolvidos(as), incluindo ai
as comunidades do entorno e dos municipios circunvizinhos, busca-
mos promover o “bom letramento”, como afirma Kleiman (2006, p.
423):

74




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

O posicionamento autdnomo e o rompimento da assimetria sao
produtos do bom letramento, aquele que, em vez de constituir-se
em mais uma barreira para a inclusdo social, fortalece os sujeitos
que adotam as praticas da cultura escrita na sua vida social. Em
outras palavras, a apreensdo de praticas da cultura escrita pode
contribuir para o fortalecimento (empowering) de professores e
alunos quando possibilita que esses individuos se reposicionem
em relagdo aos posicionamentos subalternos que frequentemen-
te lhes sao impostos.

Assim orientado, este artigo esta estruturado em trés momen-
tos. Na segunda segdo, apresentamos as motivagdes para a emergeén-
cia do projeto, acompanhada da apresentacao dos pressupostos teori-
cos centrais que embasaram seu desenvolvimento. Na terceira secao,
descrevemos, de forma sucinta, a orientacao metodolégica que guiou
a implementacdo das atividades de formagao ofertadas no ambito do
projeto. Na quarta secao, expomos os principais resultados alcancados
por intermédio das agdes de formacao desenvolvidas pelo projeto. Por

fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

2 OS LETRAMENTOS ACADEMICO E LITERARIO
COMO PONTO DE PARTIDA

A motivacdo para o projeto de extensdo objeto deste texto
surgiu a partir de resultados de um projeto de pesquisa iniciado em
2016, que se baseou na andlise de projetos de ensino elaborados por
estudantes de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Pard, campus de Braganga, coletados durante atividades de Estagio
Supervisionado. Esses resultados apontaram dificuldades recorrentes
por parte dos(as) licenciandos(as) com o planejamento do ensino de

géneros textuais, atividade crucial no processo de formacao para a do-

1 O projeto de pesquisa a que nos referimos se intitula “Formacao inicial do professor de Portugués/
Lingua Materna: o planejamento do ensino no ambito do estigio”, desenvolvido nos periodos
compreendidos entre agosto de 2016 a julho de 2017, agosto de 2017 a julho de 2018 e renovado para o
periodo de abril de 2020 a margo de 2021. O referido projeto contou, em sua etapa inicial, com o suporte
do Programa de Apoio ao Doutor Pesquisador (PRODOUTOR) da Universidade Federal do Para, com
doagao de equipamentos multimidia (uma impressora, um computador e um projetor de midia), bem
como a concessao de 1 (uma) cota de bolsa de Iniciagdo Cientifica. Na segunda etapa, obteve a concessao
de 02 (duas) bolsas de IC.
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céncia nessa area disciplinar. As dificuldades observadas estavam re-
lacionadas a varios fatores, dentre eles, os conhecimentos superficiais
ou pouco refletidos, por parte dos(as) estagidrios(as), a respeito dos
géneros eleitos para ensino, incluindo aqueles da esfera escolar/aca-
démica, tais como o semindrio, e géneros literdrios, tais como o con-
to. Os resultados indicaram a pouca familiaridade dos(as) estudantes
com géneros textuais que circulam em determinadas esferas, fato re-
lacionado com suas praticas de letramento, considerado preocupante,
pelas consequéncias ao seu processo de formagao docente inicial e ao

seu exercicio profissional futuro.

Tendo em vista a ampla literatura relacionada ao termo le-
tramento, esclarecemos que adotamos a acepc¢do com que é definido
por Inés Signorini na obra Géneros catalisadores: letramento e formagio
do professor (2006, p. 8): “conjunto de praticas de comunicagdo social
relacionadas ao uso de materiais escritos, e que envolvem agdes de
natureza ndo so fisica, mental e linguistico-discursiva, como também

social e politico-ideologica”.

Voltando a discussdo sobre o letramento dos(as) licencian-
dos(as), alguns estudos trazem constatagdes preocupantes, entre os
quais, podemos citar a pesquisa empreendida por Botelho e Leurquim
(2011, p. 17), que parte da percepcao de dificuldades que universita-
rios(as) apresentam ao “produzir textos escritos relevantes, coerentes e
com configuracao adequada para o tipo de género pretendido”. Essas
estudiosas realizaram a andlise da producao escrita de estagiarios(as)
de Letras, especificamente a partir de um corpus composto por relato-
rios de estagio e, com base nos resultados alcancados, alertaram que

E preciso rever e redirecionar os estudos sobre géneros acadé-
micos, como objetos de ensino-aprendizagem de documentos
formais. E preciso, mais do que isso, que especificamente os cur-
sos de Letras estejam conscientes das implicagdes discursivas,
metodolégicas e didaticas que a falta desse conhecimento pode
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acarretar na formagdo de professores. (BOTELHO; LEURQUIM,
2011, p. 27).
Essas preocupacdes, relacionadas as praticas de leitura e escri-
ta na formacao académica e no cotidiano profissional, estdo no bojo da

emergéncia de um campo de estudos relativamente recente, conhecido

como letramento académico. Conforme Rinck, Silva e Assis (2012, p. 8),
esse campo toma como base os seguintes pressupostos: a massificagao
do acesso ao ensino superior; a observagao mais ampla de falhas e/ou
queixas relacionadas ao nivel dos(as) alunos(as); a hipotese de que as
dificuldades observadas se relacionam diretamente a apropriacdo de

conhecimentos disciplinares e a ampliacdo de competéncias letradas.

De forma geral, na base do interesse pelo desenvolvimento de
estudos nesse campo, esta a defesa de que a aprendizagem da escrita
é processual e continua, ocorrendo ao longo da vida, e, assim sendo,

ndo se restringe somente a aprender a ler e a escrever em uma

diversidade de situagdes em continua evolugdo (por exemplo, si-

tuagoes de trabalho), mas também inclui pensar e agir por meio

da escrita, como preconiza a defini¢do dada pela Unesco sobre o

letramento: “é a chave para a comunicagdo e a aprendizagem de

todos os tipos e uma condigdo fundamental de acesso as socieda-

des de conhecimento atuais”. (RINCK; SILVA; ASSIS, 2012, p. 8).

Essas asser¢des nos conduzem a alertar para a necessidade de
desfazermos um falso pressuposto, que parece ainda persistir entre
varios(as) agentes do campo académico, segundo o qual as habilida-
des de ler e escrever seriam generalizdveis (RUSSEL, 1990 apud CAR-
LINO, 2017, p. 26). A esse pressuposto estaria ligada a crenca de que
o lugar para aprender a ler e escrever, independentemente do género
textual, seria a educacdo basica, como aponta Marinho (2010). Mui-
tos(as) acreditam, equivocadamente, que os(as) estudantes, ao ingres-
sarem no ensino superior, ja deveriam dominar essas habilidades de

forma definitiva, estando, portanto, aptos a “ler e a escrever com pro-
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priedade e familiaridade os textos académicos” (MARINHO, 2010, p.
366). Ora, como advoga essa estudiosa,

Sabemos, no entanto, que os géneros académicos nao constituem
contetdo e nem praticas preferenciais nas escolas de ensino fun-
damental e médio. A leitura e a escrita de géneros de referéncia
na academia - artigos, teses, monografias, dissertagdes, resenhas
académicas, entre outros - sao realizadas, de preferéncia, na uni-
versidade, porque é nessa instituicao que sdo produzidos, por
necessidades proprias, esses géneros. [...] ao se optar por uma
concepgdo de linguagem e, principalmente, de género, tal como
formuladas por Bakhtin, torna-se mais coerente esperar e aceitar
que os alunos universitarios se familiarizem e aprendam a ler
e a escrever os géneros académicos, sobretudo, na instituicao e
nas esferas do conhecimento em que sdo constituidos, portanto,
quando se inserem nas praticas de escrita universitaria.

Para alcangar essas tarefas, entendemos ser crucial ampliar
as préticas de letramento académico dos(as) estudantes universita-
rios(as), pois, como argumenta Marinho (2010, p. 367), com base em
Bakhtin, mesmo pessoas que tém um bom dominio da lingua podem
nao dominar determinados géneros, pois “o dominio de um género é
um comportamento social”. Conforme o préprio filésofo russo: “sao
muitas as pessoas que, dominando magnificamente a lingua, sentem-
-se logo desamparadas em certas esferas da comunicagao verbal, pre-
cisamente pelo fato de nao dominarem, na pratica, as formas do géne-

ro de uma dada esfera” (BAKHTIN, 1997, p. 303).

As asserc¢des apresentadas nos conduzem também a pensar
no papel das universidades no desenvolvimento do letramento aca-
démico dos(as) estudantes. Nesse ponto, concordamos com Rinck,
Silva e Assis (2012), quando apontam dois aspectos cruciais e com-
plementares a serem considerados como tarefas dessas instituigoes:
fornecer a esses(as) estudantes “os meios para seguir seus estudos em
um contexto plurilingue e multimodal, que permita a todos o dominio
da leitura e da escrita em geral” e permitir-lhes “a apropriagao, por

meio da leitura e da escrita, dos modos de fazer e pensar proprios das
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disciplinas” (RINCK; SILVA; ASSIS, 2012, p. 9). Em direcao semelhan-
te argumenta também Carlino (2017, p. 27), para quem

a leitura e a escrita demandadas no ensino superior sao aprendi-
das na situagdo de enfrentar as praticas de producao discursiva
e consulta de textos especificos de cada disciplina, e de acordo
com a possibilidade de receber orientagdo e apoio por parte de
quem domina o contetido e participa dessas praticas de leitura
e escrita.

Partindo desses pressupostos, a ampliagdo efetiva das prati-
cas de letramento académico de estudantes universitarios(as) so seria
possivel se advinda de um esforco conjunto e continuo de todo o cor-
po docente dos cursos de graduacao, no sentido de: i) integrar as suas
aulas os géneros académicos e os modos de ler e escrever proprios de
sua drea disciplinar como objetos de ensino, além dos contetdos dis-
ciplinares previstos nas ementas dos componentes curriculares (CAR-
LINO, 2017); ii) incluir a leitura e a escrita® desses géneros nos cur-
riculos dos cursos e nas pesquisas (MARINHO, 2010), mas também,
nas atividades de extensdo. Assim sendo, o projeto cujos resultados
apresentamos neste texto deriva de um esfor¢co em contribuir, ainda
que parcialmente, para essa ampliagdo do letramento académico do
seu publico-alvo. E, de forma complementar, para o incremento do

seu letramento literario.

Quanto ao letramento literario, entendemos, com base em
Cosson (2010), que ndo basta ao(a) leitor(a) saber apenas ler um texto
ou uma obra literaria e conhecer seu contetido: um(a) leitor(a) litera-
rio(a) proficiente tem a capacidade de se apropriar do texto literdrio e
da experiéncia individual e social que esse texto possibilita, em outros
termos, essa pratica de letramento permite o incremento de sua sen-

sibilidade humana, bem como de sua competéncia critico-discursiva.

2 Embora as estudiosas mencionadas ndo tomem os géneros académicos orais (aula, semindrio,
conferéncia, defesa de trabalhos de conclusao de curso etc.) como objetos de seus trabalhos, é importante
ressaltar que as assercdes feitas em relacdo aos géneros académicos escritos também valem para aqueles.
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Nessa perspectiva, o letramento literario é aqui compreendi-
do como um processo continuo e em movimento, resultante da inte-
racdo com o(a) autor(a), numa construgdo conjunta de sentidos, entre
aquele(a) que transforma em palavras as sensacdes e aquele(a) que
compreende o fascinio da palavra como arte. Assim concebido, o le-
tramento literario perpassa (ou deveria perpassar) as interagdes do ser
humano ao longo da vida, na escuta das can¢des de ninar, nos mo-
mentos de rodas de conversa em familia, ouvindo narrativas orais,
piadas, contos fantasticos, a cada romance, poema ou conto lido, a
cada novela ou filme assistido. Envolve o processo de internalizagao
desses textos. Por isso, a leitura e a apropriacdo de textos literarios
podem transportar o(a) leitor(a) para outros mundos, fazé-lo(a) viver
a vida de outras pessoas, experienciando suas sensagdes e sentimen-
tos. Esses textos podem fornecer palavras e construgdes para enunciar
de um modo que nao se conseguiria sem o acesso aquelas formas de
enunciagao particulares, engendradas por outros enunciadores, auto-

res(as) dos textos lidos.

Para Cosson (2010), na pratica pedagogica, o letramento lite-
rario pode ser implementado de varias maneiras, mas so se efetiva
por meio do contato direto do(a) leitor(a) com a obra. Depois, passa
necessariamente por um espaco de compartilhamento de leituras no
qual ha circulacdo de textos, de modo que o(a) aluno(a) possa usufruir
deles e refletir sobre eles. Portanto, tendo como objetivo a ampliagao
do repertoério literario do(a) estudante, caberia ao(a) professor(a) sele-

cionar, variar, ampliar as escolhas literarias.

Partindo desses pressupostos e sabendo que os géneros lite-
rarios compdem as préticas de uso da escrita nas sociedades letradas,
podemos argumentar que, tal como ocorre com o letramento académi-
co, ndo é suficiente esperar que os(as) estudantes ingressantes no en-
sino superior tenham praticas de letramento literario habituais, sedi-
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mentadas e consistentes. Nao podemos esperar que seja apenas papel
das escolas letrar literariamente esses(as) sujeitos(as), principalmente
porque ainda parecem ser hegemonicas praticas de ensino da literatu-
ra baseadas na historicidade e no biografismo, com espaco reduzido

para a leitura literdria e esta, quando ocorre, geralmente compde tao

somente tarefas escolares enfadonhas como elaborac¢ao de resumos ou

preenchimento de questionarios.

Nas universidades, especificamente nos cursos de formacao
de professores(as) que atuarao nos processos de aquisicao e desenvol-
vimento da lingua, como é o caso das licenciaturas em Pedagogia e Le-
tras, nao parece fazer sentido que se tecam criticas a abordagem tradi-
cional de ensino da literatura, que ndo fomenta o letramento literério,
se, também nesses cursos, ndo se favorecer uma formagao capaz de
dar conta dessa tarefa. As questdes centrais seriam, pois: como contri-
buir para que os(as) licenciandos(as) se tornem leitores de literatura?
Como preparé-los(as) para uma pratica docente pautada em praticas

de letramento literario?

As respostas a essas questdes passam também por um esfor-
¢o conjunto e continuo do corpo docente dos cursos mencionados, de
modo a: i) nas disciplinas de literatura e afins, integrar as aulas, além
da teoria literaria, a leitura e andlise de textos literarios diversos, pro-
porcionando atividades para fruicdo, prazer estético e como contribui-
¢do a formacdo de um repertério de leituras necessario ao(a) futuro(a)
professor(a); ii) incluir a produgdo® de alguns géneros literarios em
atividades académicas curriculares e extracurriculares (saraus, por
exemplo); iii) desenvolver projetos de pesquisa, ensino e extensao ten-
do como objeto o letramento literdrio. Nesse sentido, o projeto aqui

apresentado deriva também de uma tentativa de contribuir, mesmo

3 Apesar de a producdo de géneros literdrios ndo ser uma tarefa simples, tendo em vista demandar
habilidades muitas vezes consideradas dependentes de habilidades individuais, perguntamo-nos se nao
seria possivel desenvolver também nas universidades espagos para esse tipo de produgdo por parte dos
estudantes.
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timidamente, para o fomento do letramento literario do seu publico

alvo.

Esses dois eixos sdo, portanto, vistos como complementares,
pois acreditamos que, para ser professor(a), € necessario ser um(a)
“agente de letramento”, na concep¢ao adotada por Kleiman (2006, p.
415-416):

[...] as agOes estratégicas de um agente de letramento, “o mobili-
zador primario das capacidades e habilidades do grupo” teriam
por objetivo fazer emergir, nas interagdes com os educandos,
seus conhecimentos de livros e outros recursos escritos, assim
como aqueles das suas redes comunicativas familiares, religiosas
e outras, com o objetivo de ajudé-los a atribuir sentido a palavra
escrita (Kleiman, 2006).

Para que isso acontega, é imprescindivel que o(a) professor(a)
se aproprie de praticas de letramento, especialmente durante seu pro-
cesso de profissionalizacdo docente. Como afirma Kleiman (2006, p.
417), partindo da “premissa de que a linguagem constitui o sujeito
que, por sua vez, a constitui, as identidades profissionais - vir a ser
professor, advogado, engenheiro - sdo construidas discursivamente
nas institui¢des formadoras”. Ora, é nesse espaco em que os(as) alu-
nos(as) aprendem a agir linguistica e discursivamente como profes-
sores(as), advogados(as), engenheiros(as) etc., ao considerar que “as
interacdes académicas sdo centrais para o processo: o aluno se afilia
a uma ou outra ideologia ou discurso profissional nessas interacoes”

(KLEIMAN, 2006, p. 417).

3 AS IfRATICAS DE LETRAMENTO ACAD]:ZMI(;O E
LITERARIO COMO MEIOS DE ACAO E FORMACAO

Devido a natureza do nosso projeto ser voltada para a exten-
sao e ndo para a pesquisa, embora isso, a rigor, ndo se configure como
empecilho para a producgdo de dados e sua andlise, nossa opgao foi
enfocar a realizacdo de acoes extensionistas de formacado. Desse modo,
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o que nos cabe, neste texto, é analisar os resultados alcancados a partir

dessas acoes.

Do ponto de vista metodoldgico, pautando-nos em pressu-

postos tedricos advindos das areas de Letras e da Linguistica - em

suas subareas Linguistica Textual e Linguistica Aplicada, o projeto es-
truturou-se em torno da oferta de minicursos e oficinas, estruturados
nas seguintes linhas de trabalho: a) Préticas e eventos de letramento
académico e literario para professores(as) em formacdo inicial e em
exercicio; b) Praticas e eventos de letramento académico: oralidade e
escrita e c) A construcdo do dizer na vida universitaria: discurso, tex-

tualidade e ensino.

No ambito de sua vigéncia, conseguimos organizar uma equi-
pe com bastante engajamento, colaborando com as atividades realiza-
das, dividindo-se para dar conta de: divulgagdo, apoio nos eventos,
na criacdo do site e blog do projeto, atuacdo como formadores(as)/
facilitadores(as) dos minicursos e oficinas. Além disso, realizamos
parcerias com docentes do quadro da Faculdade de Letras do campus
da UFPA em Braganca e professores(as) convidados(as) de outras ins-
tituicdes de ensino.

Destacamos ainda a parceria firmada com a 1* Unidade Re-
gional de Educacao de Braganca (URE/SEDUC-PA), por meio da qual
conseguimos aproximar a universidade de professores(as) da educa-
cdo bésica da area de linguagens, tendo em vista que esses(as) profis-
sionais foram liberados(as) de suas atividades nas escolas para par-
ticiparem das atividades de formagdo, ocorridas mensalmente. Com
isso, conseguimos dar um passo importante no objetivo de aproximar
universidade e escolas da educagdo basica, por meio de atividades de

extensao.
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No admbito das agdes realizadas, foram estabelecidos crono-
gramas diferenciados para a realizagdo dos minicursos e oficinas: um
para o publico em geral e outro para professores(as) que compunham
a parceria com a 1* URE. Com isso, buscamos atender as especifici-
dades de cada publico, de modo a atuar nas necessidades e deman-
das dos(as) sujeitos(as) envolvidos(as). Além disso, foram realizados
eventos que envolviam ambos os perfis de publico: “Conversas com
quem gosta de educar”, organizados em formato de mesas redondas
proferidas por professores(as) de diversas areas, os quais, a partir de
suas experiéncias praticas e pesquisas em sua area de atuagdo, gera-

ram debates em torno de temas relacionados a educacao.

As acgdes de formagao realizadas passavam por um planeja-
mento prévio junto aos(as) formadores(as)/facilitadores(as), o que
inclufa: pesquisas bibliogréficas, selecdo e organizacdo de materiais
em formato digital e impresso, para auxiliar o processo de interacado e
mediacao durante as atividades (slides, textos, fichas com critérios de
autoavaliacdo das produgdes textuais, etc.). Os locais utilizados para
oferta das atividades e eventos foram instala¢des do campus da UFPA
em Braganca: Auditério Maria Lucia Medeiros, sala de videoconferén-

cia e salas de aula.

Durante os minicursos e oficinas, a abordagem dos temas in-
clufa um diagnéstico inicial de conhecimentos prévios dos(as) parti-
cipantes, exposicdo dialogada, leitura, analise e producao de textos,
autoavaliacao das producoes e reflexdo acerca das préticas desenvol-
vidas. No caso das atividades desenvolvidas junto aos(as) professo-

res(as) em exercicio, a abordagem previa uma reflexdo sobre as pos-

sibilidades de didatizacao dos géneros textuais no ambiente escolar.
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4PONTOS DECHEGADA:SINTESEDOSRESULTADOS
DO PROJETO LEAL

Ao longo da vigéncia do projeto, foram realizados 10 (dez)

minicursos e oficinas, enfocando os seguintes géneros: Semindrio, Fi-

chamento, Cronica, Conto, Artigo de opinido e Resumo - sendo 04 (quatro)
para o publico em geral e 06 (seis) para professores(as) da rede publica
estadual de ensino. Essas atividades de formacao atenderam, no total,

a 250 (duzentas e cinquenta) pessoas.

Foram também realizadas 03 (trés) edigdes do evento “Con-
versas com quem gosta de educar”, das quais participaram 150 (cento
e cinquenta) pessoas ao todo. Os temas abordados nesses eventos fo-
ram: “Relagdes entre Fonologia da Lingua Portuguesa e Processos de
Alfabetizagao”, “Literatura Africana de Lingua Portuguesa” e “Litera-
tura Comparada: sugestdes metodolégicas para a insercao da literatu-

ra em sala de aula”.

A partir da realizacdo do projeto, foi possivel constatar que
os(as) participantes, colocados(as) frente as propostas de ler, analisar
e produzir textos da esfera académica e literaria, puderam mobilizar e
ampliar suas préticas de letramento nos géneros enfocados, percepgao
construida a partir das reflexdes levadas a cabo nos momentos de ava-
liagdo dessas atividades, ocorridas sempre ao final de cada minicurso

e oficina.

Interessa-nos destacar como, ao participar dos minicursos e
oficinas ofertados em parceria com a 1* URE, os(as) professores(as)
em exercicio, investidos na posicdo de alunos(as), mobilizaram co-
nhecimentos e habilidades relacionados aos géneros textuais enfoca-
dos. Essa posigdo assumida colocou-os no pélo oposto do processo
de ensino e aprendizagem, fazendo-os(as) desenvolver reflexdes sobre

como seus(suas) proprios(as) alunos(as) aprendem. Desafiados(as) a
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ler, analisar e produzir fichamentos, resumos, cronicas etc., puderam
se dar conta da complexidade do processo de aprendizagem ai reque-
rido, tendo em vista as habilidades linguisticas, textuais, interativas e

cognitivas demandadas nesse processo.

Em um movimento dialético, ao se colocarem empaticamente
nessa posicao de alunos(as), puderam repensar seu papel como do-
centes, por exemplo, percebendo o que poderiam melhorar na sele-
cdo de materiais didaticos para suas aulas, na mobilizacdo de temas
transversais, na elaboragdo de propostas para producao de textos, na
avaliacao dessa producao etc. Isso possibilitou-lhes, pois, refletir sobre
suas proprias préticas de ensino, a colocé-los(as), em certa medida, em
um processo de autoconfrontacdo com sua identidade profissional. A
assungao do polo de aprendiz conduziu-os(as) ainda a rever seus pro-
prios conhecimentos relacionados aos géneros, que supunham domi-
nar, ou mesmo perceber a sua auséncia ou limitacdo e a necessidade

de buscarem investir em sua formacao continuada.

De forma geral, dentre os objetivos alcancados pelo projeto,
destacamos: a contribuicdo para a profissionalizagdo docente de alu-
nos do Curso de Letras, pés-graduandos e professores da educagao
basica das redes publica e privada, por meio da consolidagao de suas
préaticas de leitura, escrita e oralidade; o estreitamento dos lacos entre
a Faculdade de Letras e outras faculdades, instituicdes e organizacdes,
ampliando o publico participante do projeto; o fomento a construcao
de uma relagdo mais proxima entre a teoria e a pratica, por meio do
didlogo e da reflexdo critica pautada no estudo de géneros textuais

diversos.
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A GUISA DAS CONSIDERACOES FINAIS

Como sugere Cecilia Meireles na epigrafe deste documento,
reconhecer o potencial que as palavras possuem é ponto inicial para

tornar-se agente de transformacao de si e da realidade de seu entorno.

Quando esse potencial transformador chega a educacdo bésica, seu
poder de acdo amplia-se e, como consequéncia, resulta em leitores
e produtores de textos mais conscientes do poder de transformagao
que o dominio no manejo das palavras pode ter, por isso é essencial
diversificar estratégias e metodologias para/junto com os(as) profes-
sores(as), seja aqueles(as) em formacao inicial, seja os(as) ja em ativi-
dade.

Por acreditarmos nisso, desenvolvemos o projeto aqui bre-
vemente apresentado. Os resultados alcancados demonstram que as
acoes do projeto LEAL beneficiaram tanto licenciandos(as) quanto
docentes em atuacdo na rede basica de ensino, ao possibilitar o incre-
mento das praticas de leitura, escrita e oralidade no ambito dos géne-

ros textuais enfocados, contribuindo, assim, para a sua qualificagao.

Porém, apesar de bem-sucedido em suas agdes, o LEAL - por
nao ter nenhuma outra fonte de financiamento além da bolsa de exten-
sdo - enfrentou certas dificuldades, por exemplo, em relagdo aos ma-
teriais impressos disponibilizados para os(as) participantes dos varios
minicursos e oficinas, os quais foram pagos com recursos proprios da

coordenacao do projeto.

Outra dificuldade foi a baixa adesdo dos(as) estudantes dos
cursos de graduacado do proéprio campus nas atividades ofertadas pelo
projeto, o que denota certo desinteresse pelo seu letramento acadé-
mico e literario, a despeito de termos ofertado minicursos e oficinas
em dias e horarios variados, para facilitar a participacdo, e embora

esses(essas) estudantes relatem constantemente suas dificuldades nas

87




Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

préticas de leitura e escrita nas referidas esferas. Por isso, entendemos
ser indispensavel a continuidade do projeto, a fim de identificar mo-
dos e meios de fomentar praticas de letramento habituais no puablico

estudantil.

Ja as acdes junto aos(as) professores da educacdo bésica me-
recem atencdo especial e cuidadosa, pois resultaram em 6timo espa-
co para reflexdo sobre as praticas ja instituidas nas escolas, além da
apresentacao de novas possibilidades didatico-pedagoégicas. A reper-
cussdo foi muito positiva e a resposta dos(as) docentes foi engajada e
elogiosa. Como sugestdo, propomos a necessidade de uma reconfigu-
racao do projeto LEAL, que conduza a agdes de formagao continuada
especialmente voltadas a esse publico, preferencialmente em seus lo-
cais de trabalho, ou seja, em escolas da regido abrangida pelo projeto,
a fim de facilitar o acesso desses(as) profissionais, além de propiciar

entender melhor a realidade vivida no contexto escolar.

Percebemos que ainda hd muito a ser feito, pois a realidade
que se apresenta urge de pessoas cientes de seus direitos e deveres
e, somente a partir da educacgao, da leitura critica e da percepcao do
papel que, como cidadao, exerce no mundo é que conseguiremos nos

transformar em uma sociedade mais justa.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo a analise da mu-
sica (toada) e da lenda (Matinta Perera) como narrativas que impri-
mem alternativas de trabalho para a triade escrita/leitura/oralidade
nos Anos Iniciais do ensino fundamental. A metodologia utilizada foi
do tipo bibliografica com uma abordagem qualitativa descritiva. Os
resultados apontam a necessidade de o curriculo levar para os espagos
escolares narrativas que também estdo no repertorio cultural dos alu-
nos e torna-lo uma ferramenta de grande importancia na construgao

do conhecimento.

1 INTRODUCAO

Utilizar instrumentos ladicos para trabalhar elementos da
cultura popular como lendas e musicas possibilita um
desenvolvimento mais situado nas relagdes com as praticas sociocul-
turais dos alunos. Segundo Moreira et al (2014, p. 1) “a musica como
elemento ltdico, pode ser utilizada para trabalhar habilidades da lin-
gua e os componentes do sistema linguistico, bem como para promo-
ver interagdo, motivacao e criar uma atmosfera de aprendizagem mais

prazerosa e descontraida”.

Para Oliveira (2010) as lendas amazonicas podem ser um ex-
celente instrumento para o resgate e a valorizagdo da cultura local,
uma vez que aborda, por meio de situagdes fantasiosas, o cotidiano, o
linguajar e os habitos do povo ribeirinho. Desse modo, utilizar esse gé-
nero que dialoga também com os aspectos culturais das comunidades
no processo de ensino e aprendizagem dos educandos de Soure, na
Ilha do Marajo, pode ampliar o repertério dos alunos, valorizar ainda
mais as experiéncias dos docentes e criar espagos mais dialogicos no
processo de alfabetizacdo, pois narrar histérias e ouvir musicas sem-

pre fizeram parte das préticas socioculturais nas comunidades.
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As préticas pedagogicas através das lendas, musicas, contagao
de histéria e mediacao de leitura surgem como pecas fundamentais de
mediacao do processo de ensino. O desenvolvimento dessas ativida-
des torna-se importante para a construgao e interacdo social do aluno

com o meio fortalecendo suas relagdes interpessoais. Nesse contexto, a

utilizacdo de musicas e lendas como metodologia de ensino por meio
das praticas pedagogicas possibilita ao professor uma observacao dos
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, além de promover o
estimulo ao conhecimento. Por esta razdo, como afirma Dias (2015),
as agdes pedagodgicas ndo podem ficar restritas a visdes e datas co-
memorativas, tais como: Dia da Arvore, Dia do Meio Ambiente, Dia
da Agua, Dia do Indio, Feira da Cultura, entre outros. Elas precisam
ser desenvolvidas com o intuito de ampliar tais valorizacdes e criar
espaco para que as manifestacoes também possam estar, ainda mais,
nas escolas, de modo a favorecer as atividades integradas em prol das

aprendizagens dos alunos.

Por outro lado, é importante tomar cuidado ao se trabalhar as-
pectos culturais na escola, pois, como ressaltam os estudos de Oliveira
e Ferreira (2015), no caso da comunidade amazodnica rural, é comum
que alguns desses contos nao sejam considerados meras fantasias, mas
personagens reais que convivem com os moradores dessas regides.
Dessa forma, o professor precisa fazer uso do repertério cultural dos
alunos e usar narrativas diversas pertencentes a outras culturas, dia-
logando com elas, sem desconsiderar as que circulam no cotidiano.
Ampliar o repertorio cria espaco favoravel aos discursos outros que
podem ser problematizados, reconfigurados, assumindo aproxima-

¢Oes com as narrativas regionais ou nao.

Desse modo, o presente trabalho vinculado ao projeto de pes-
quisa “Alfabetizagdo, letramento e docéncia na Amazonia” (IEMCI/
UFPA) tem como objetivo analisar a musica (toada) e a lenda (Matinta
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Peréra) como narrativas que imprimem alternativas de trabalho com
a triade escrita/leitura/oralidade nos Anos Iniciais. Assim, aproxima-
mos os estudos dos géneros discursivos e os estudos decoloniais por
nao hierarquizar as formas de trabalho e de utilizagdo de textos, além
de trazer para o contexto escolar a valorizacdo das identidades que
perpassam nas narrativas e nas rela¢des cotidianas dos alunos envol-
vidos na investigacao. Esta pesquisa foi desenvolvida em uma turma
de 5° ano do ensino fundamental, composta por 27 alunos da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Antonia Tavares, loca-
lizada na Terceira rua do Bairro Novo em Soure, no arquipélago do

Marajo - Para.
2 OPCOES TEORICAS

Para Horta (2003), a educacgdo patrimonial serve como meio
de alfabetizagdo cultural e propde ao individuo um entendimento do
mundo que estd a sua volta, sugerindo a compreensao do universo

sociocultural e do processo histérico-temporal em que estd inserido.

Biderman (2001) diz que a herancga cultural é passada as novas
geragdes através da linguagem e a lingua é o veiculo por exceléncia de
transmissao dessa cultura. Logo, utilizar instrumentos ladicos para
trabalhar elementos da cultura popular como lendas e musicas possi-
bilitam um desenvolvimento mais situado nas rela¢cdes com as préti-

cas socioculturais dos alunos.

As préticas pedagogicas pautadas nos estudos decoloniais
que tematizam a valorizacao das identidades dos povos que sempre
viveram as margens das praticas sociais, entre elas, as comunidades
da Amazodnia paraense, quando submetidas a a¢cdes que contemplem
os saberes locais nos didlogos com saberes globais, podem visibilizar

diferentes e potentes formas de se construir e divulgar conhecimentos.
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Dessa maneira, dialogamos com os estudos de Walsh (2013), Busatto
(2003), Abramovich (1995), Moreira (2014), Fazenda (2003), Bordignon
& Paim (2015).

Outras observagdes pautaram-se nas concepcoes de Vygotsky

(1991) que defendeu como elemento fundamental de interacdo social,
o processo de desenvolvimento, que desempenha um papel formador
e construtor, valorizando segundo Freire (1996), o aspecto cultural no

processo didético na educacao.

Por fim, fazer o uso da contacdo de histérias (SISTO, 1992) e
da mediagdo de leitura de modo a criarem campos semanticos favo-
rece a discussdo das tematicas que convergem saberes dos diferen-
tes campos e se fazem presentes em todas as culturas atingindo todos
os individuos, transmitindo saberes, conhecimentos e exploracdao do
mundo. Para isso, associou-se a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem (BAKHTIN, 1979; 2003), agregando estratégias de trabalho
que promovam aprendizagens formativas nos diferentes contextos,
sujeitos e tematicas. Nesses direcionamentos, mobilizamos a literatu-
ra infantojuvenil (ABRAMOVICH, 1997), a tradicdo oral e as praticas
culturais que estejam conectadas a processos de ensino que valorizem
historias de vida que sdo desconsideradas pelo curriculo homogéneo
e hierarquico.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A primeira etapa consistiu em ouvir a toada (estilo musical
muito escutado e dancado na regido amazonica) da “Matinta Peré-
ra”, seguida das seguintes perguntas: do que trata essa musica? Vocés
conhecem ou j4 ouviram falar deste ser? Quem falou deste ser para

vocés? Voceés acreditam neste ser? As perguntas objetivaram conhecer
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como os alunos circulavam pelo género discursivo e a associacao que
faziam com a toada.

Na segunda etapa foi realizada a contacdo da lenda da “Ma-
tinta Peréra” baseada no livro “Dramaturgia no Maraj6” (Figura 1), do

professor e escritor Lucio Sarmento (ALVES, 2014).

Figura 1 - Apresentacao do livro de onde foi retirada a histéria.

Fonte: Os autores, 2019.

Nesse livro, as histdrias estao em formato de pecas teatrais,
sendo retratadas a partir da vivéncia do povo sourense. Para ser con-
tada aos alunos, fizemos um resumo da lenda retirando as falas dos
personagens e contamos somente a histéria em que estes estavam in-
seridos, seguido de uma conversa sobre a lenda (Figura 2). Trecho da
lenda contada aos alunos, reescrita pelos autores com base em Alves
(2014):

Algum tempo atras, na cidade de Soure, havia trés padeiros,
que tinham a missao de entregar paes em bairros diferentes da cidade.
Porém, nenhum deles queria entregar no bairro do Pu4, pois escutava-
-se que por ali, nas madrugadas escuras, um ser encantado aparecia,
era a Matinta Peréra... entdo, os padeiros resolveram fazer a entrega
de paes juntos e, nesse mesmo dia, eles a encontraram. Ela deu uma

surra neles até eles prometerem tabaco a ela... no dia seguinte, uma
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velha bateu na porta da padaria pedindo tabaco, e assim, eles desco-

briram a existéncia da Matinta Peréra.

Figura 2 - Conversa com os alunos a respeito da lenda.

Na terceira etapa foi aplicado um jogo denominado “trilha da
Matinta Peréra” (Figura 3), no qual os alunos foram desafiados a inte-
gracao de saberes da linguagem e das operagdes matematicas. Assim,
os alunos foram separados em grupos.

Em seguida, um representante de cada grupo deveria lancar
um dado e, conforme o ntimero alcangado, os grupos poderiam res-
ponder perguntas referentes a musica, a narrativa ou aos conhecimen-

tos de linguagem e de matematica para entdo avangar, recuar ou con-

tinuar no mesmo lugar na trilha.
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Figura 3 - Participagdo dos alunos no jogo “Trilha da Matinta”.

e

Fonte: Os autores, 2019.

Na quarta e ultima etapa, foi sugerido aos alunos que escre-
vessem e desenhassem alguma histéria que eles tivessem ouvido de
seus familiares ou amigos a respeito da Matinta Peréra. Alguns opta-
ram por fazer a atividade na versdo oral e escrita considerando que ja

sabiam outras versoes da referida lenda.

4 RESULTADO/ANALISES

Os alunos ficaram envolvidos pela musica em funcdo de ja a
conhecerem. E os relatos dos alunos foram surgindo. Uma aluna dis-
se: “eu conhego professora, tem um grupo de danga que toca essa miisica”.
Outros alunos se manifestaram: “tia eu jd escutei essa miisica no dia do
folclore”, “minha avo sempre contava a histéria da matinta”, dentre outros.
Ap6s relatos como esses, falas, perguntas e davidas dos alunos houve
varias manifestagdes e curiosidades dos alunos sobre a musica. Pelas
expressoes dos alunos, notamos que todos acreditam na lenda, por ela
enredar muitas trajetdrias de vida dos seus familiares, sendo conhece-

dores de outras versodes.

Segundo Moreira et al (2014, p. 48) “As atividades musicais
nas escolas devem partir do que as criancas ja conhecem desta for-
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ma se desenvolve dentro das condigdes e possibilidades de trabalho
de cada professor”. Por isso, a importancia da interdisciplinaridade
na sala de aula. A lenda foi utilizada como uma estratégia interdisci-
plinar, considerando que para Fazenda (1999) a interdisciplinaridade

parte do pressuposto de que nenhuma forma de conhecimento isolada

é racional, logo, é preciso o didlogo com outras formas de conheci-
mento, interpenetrando-se a fim de buscar respostas mais completas.
Portanto, os saberes do cotidiano sao validos e podem dialogar com o

conhecimento cientifico, valorizando as identidades.

Sendo assim, “a trilha da Matinta Peréra” envolveu pergun-
tas possibilitando a interagdo com os alunos. Além disso, as criancas
tiveram como descobrir a lingua portuguesa através da leitura, das
perguntas e das respostas. Mobilizaram conhecimentos matematicos
(adicdo e multiplicacdo). Dessa maneira, convergimos em diferentes
atividades, e em diferentes areas do conhecimento, sob o viés da lin-
guagem (oralidade, leitura e escrita) pautados na musica e na lenda
que ja circulavam nas comunidades dos alunos, ampliando as discus-

soes.

Por conta disso, os alunos tiveram que criar um campo se-
mantico que favoreceu a construcdo de sentidos através da escrita e
desenhos que representavam a lenda da Matinta Peréra. Eles podiam
escrever sobre lendas da matinta a partir da contagao feita pelos seus
familiares, amigos ou até mesmo recontar a lenda apresentada em sala

de aula pelos ndo-bolsistas.

Para Costa (2009, p. 139), “lenda é uma histéria cheia de mis-
tério e fantasia que nasceu com o objetivo de explicar acontecimentos
que teriam causas nao conhecidas”. Seu autor é desconhecido e ela é
passada de geracdo a geracgdo. Verificamos que os alunos circulavam
pelo género lenda, pois 24 desses alunos relataram que ela foi contada

pelos seus familiares e amigos. Apenas 3 alunos recontaram a lenda
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que foi apresentada pelos ndo-bolsistas. Entretanto, deram um toque
especial, apresentando falas, nomes de personagens, etc. Diante disso,
percebemos que os alunos tinham diferentes niveis de conhecimento

do sistema alfabético.

Com os resultados das atividades desenvolvidas notamos que
as diversidades textuais ampliam o conhecimento de mundo e que
novas metodologias de aprendizagem ocorrem por meio da contacao
e mediagao de leitura, da organizagao das atividades e das diferentes
formas de linguagens. A partir deste ponto de vista Vygotsky (2003,
p. 157) nos diz que “a linguagem surge inicialmente como um meio de
comunicagao entre a crianga e as pessoas de seu ambiente”. Ou seja,
o desenvolvimento cognitivo ndo vem puramente do seu processo de

maturagdo, mas também da sua interacdo com o ambiente.

Descricao da lenda “Matinta Perera” realizada por uma aluno
por meio de texto escrito (Figura 4) e por meio de desenho (Figura 5):
“A minha v disse uma vez pramim que a bisa dela era uma matinha uma vez
a minha vo fala que um dia ela tava lavando louga ai a bisa dela dise Si virai ai
quando a minha vo virou abisa dela deu uma arranhada na texta dela e ficou
a marca tipo um olho di noite a meia noite a minha vo viu a bisa dela virando
Marinha perera. Ai ela foi correndo se trancou num quarto ai ela tava ouvin-
do a matinta rodando a casa da minha vo de que ela ouvia com uma asa na
mdo e que o asubio dela e muito forte e muito feio e fica com cabelo na cara.”
(Descrigdo da histoéria contada por um aluno).
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Figura 4 - Producdo textual de um aluno.

Fonte: Os autores , 2019.

Figura 5 - Desenho da Matinta Peréra produzido pelo aluno.

Fonte: Os autores, 2019.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos mostra a necessidade de levar para os espa-
cos escolares narrativas que também estdo no repertério cultural dos
alunos. Isso significa dizer que a diversidade textual ndo se restringe
as leituras, ja bastante legitimadas nas escolas. Todas assumem papéis
relevantes na formagao leitora dos alunos, em especial, nos Anos Ini-
ciais do ensino fundamental. Assim, os discentes irdo adquirir mais
conhecimentos, valorizando suas comunidades e culturas nas quais
estdo inseridos. O que ird leva-los a também desenvolveram solucdes
para problemas de suas comunidades, além da autoconfianca e gosto

pela aprendizagem.

Portanto, potencializar tais géneros convergindo diferentes
areas do conhecimento nas atividades que trazem a cena jogos, por
exemplo, podem enredar os alunos nas préticas escolares trazendo
suas experiéncias e ampliando-as. Tais enderecamentos favorecem a
apresentacao de outros géneros discursivos gerando desafios aos alu-
nos que poderao trabalhé-los nos seus diferentes aspectos e relaciona-

-los as vivéncias e novos conhecimentos.
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RESUMO: O presente trabalho teve o intuito de apresentar
a oficina realizada e seus resultados sobre as estratégias de leitura
postuladas por Solé (1998), Menegassi (2005) e Holden e Rogers (apud
FARFUS, 2013), através do método recepcional (CABRAL, 2013), para
o aprimoramento das préticas de leitura dos estudantes em meio aos
diversos géneros textuais, académicos e técnicos existentes, dissemi-
nando, consequentemente, essas estratégias apreendidas nos seus

meios sociais.

1 INTRODUCAO

ste trabalho ressalta a importancia de o leitor em forma-

Egéo obter o conhecimento consciente sobre as estratégias

de leitura existentes para auxilia-lo no exercicio da pratica de leitura,
para fins de aperfeicoamento de tal competéncia em compreender e
interpretar os textos lidos diariamente dentro e fora do ambiente es-
colar. O ato de ler envolve, além de seu conhecimento de mundo e da
ideia que o texto quer mostrar explicita e/ou implicitamente (KOCH
e ELIAS, 2017), o conhecimento de habilidades/competéncias pelo
leitor para fins de garantir a compreensao e interpretagao textual. Se-
gundo Solé (1998), quanto mais dificil for de compreender um texto
pelo leitor autébnomo, mais se exigira dele a capacidade de enfrenta-lo
de forma inteligente, ou seja, de possuir habilidades que lhe permita a
apreensao dos sentidos de um texto bem elaborado, como as estraté-

gias de leitura que podem ajudé-lo nesses momentos.

A presente oficina vincula-se ao Projeto de Extensao: Agoes
para o desenvolvimento de competéncias de leitura e de producio escrita: ver-
tentes do letramento académico no Campus de Castanhal (PROEX/UFPA).
A sua idealizacao é um desdobramento do minicurso, anteriormente
realizado, “Estratégias de leitura: caminhos para um leitor em forma-
¢do”. Ambas as atividades tiveram como propoésito apresentar as es-
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tratégias de leitura (MENEGASSI, 2005; SOLE, 1998; HOLDEN; RO-
GERS, 2001 apud FARFUS, 2013) que subsidiam no desenvolvimento
da competéncia leitora, sob uma perspectiva didética e cognitiva. O
uso das estratégias de leitura, em sala de aula, contribui para que o

leitor se torne proficiente quanto a compreensdo e a interpretagao dos

diversos géneros textuais.

Essas atividades surgiram a partir dos resultados preliminares
de um levantamento feito por meio de um questionario online (con-
tinha perguntas de leitura e escrita), que foi aplicado pelos integrantes
do projeto de extensdo, anteriormente mencionado, a graduandos do
curso de Letras-Portugués do Campus Castanhal da Universidade Fe-
deral do Para (UFPA). Esse levantamento evidenciou a necessidade de
conhecimento de estratégias de leitura para amenizar suas dificulda-

des no ato de ler.

Portanto, o objetivo geral dessa oficina foi apresentar as dife-
rentes formas de estratégias de leitura existentes, para os participantes
da atividade (Independente de publico, pois participaram dessa ativi-
dade: graduandos, alunos de pés-graduacao e professores da educa-
¢do basica, cidadaos externos etc.), e como elas podem contribuir para
o desenvolvimento leitor. E os objetivos especificos foram: 1) Apresen-
tar as estratégias e qual papel elas desempenham na leitura; 2) Ame-
nizar as dificuldades de leitura por meio das estratégias expostas; 3)
Evidenciar a pratica de leitura como indispensavel para a produgao

escrita.

Nos altimos anos, muitos dos alunos que ingressaram nas uni-
versidades publicas do Brasil, mais precisamente na regido amazoni-
ca, sdo oriundos das escolas publicas, onde o acesso a leitura é restrito
ao ambiente escolar devido a situacido de vulnerabilidade socioecon6-
mica de muitos deles. Portanto, cabe a comunidade académica pensar

e desenvolver atividades que propiciem o aprimoramento da cultura
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do ensino de leitura, tanto no ambiente de formacao/universidade,
quanto na escola publica, onde a atividade de leitura ainda é voltada,
em boa parte delas, como pretexto para o ensino da taxonomia da gra-
matica normativa (ANTUNES, 2003).

Dessa forma, além de ser uma contribuigao para o aperfeigoa-
mento do leitor que replica na sociedade o que aprendeu, principal-
mente depois de formado, também faz parte da missao da instituigao
contribuir para o desenvolvimento da regido amazonica, no caso, pro-
porcionando meios para o progresso dos diversos setores sociais por
meio dos trabalhos cientificos desenvolvidos pelos seus professores/

pesquisadores, alunos de graduagao e pds-graduagao.

Sendo assim, é importante ressaltar alguns pontos que estdo
entrelacados em atividades dessa natureza, pois contribuir para o
aperfeicoamento da pratica de leitura engloba nesse caso o ambiente
educacional, a formagao profissional e sociocultural dos individuos,
tendo em vista que tanto a leitura quanto a escrita permeiam praticas
sociais que se iniciam e vao para além do campo educacional. Sabe-se,
através da histéria da leitura, o que é uma das justificativas para os
desafios que se encontra na educagao brasileira quanto essa atividade,
que uma pequena minoria privilegiada tinha o acesso a leitura.

A histéria da leitura confunde-se com a histéria da humani-
dade, ou seja, por ser uma prética sociocultural proveniente dela. Na
antiguidade grega, segundo os manuais de histéria (EDUCAR, 2004),
somente os homens descendentes dos dérios eram considerados ci-
daddos e os tnicos que usufruiam de tais direitos socioculturais, po-
liticos, dentre outros. Durante a idade média, somente a nobreza e o
clero, principalmente o tltimo, tinha acesso aos livros que eram feitos
de forma artesanal. Contudo, foi a partir do periodo do Renascimento
no século XV, mais precisamente quando Gutemberg inventou a ma-

quina de impressao, que comegou a propagacdo massiva dos suportes

108




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

da leitura e escrita como os livros. Na idade moderna, a sociedade que
se constituiu burguesa empoderou-se da primazia do acesso a leitura.
Com isso, nem todos tinham condigdes de adquirir obras literarias e
ser um leitor voraz e competente, como ainda é nos dias atuais, devido

ao sistema econdmico em que vivemos (EDUCAR, 2004).

O presente trabalho estd organizado da seguinte maneira: pri-
meiro, as opgdes tedricas em que se aborda sobre as estratégias de
leitura de Solé (1998), Menegassi (2005) e Holden e Rogers (apud FAR-
FUS, 2013). Em seguida, tem-se o percurso metodolégico em que se
apresentou o método recepcional (CABRAL, 2013), segundo o qual
o leitor dispde de autonomia para usar as estratégias de leitura de
acordo com as situagdes de leitura que surgirem no seu cotidiano.
Posteriormente, em Resultado/discussio, discorre-se sobre a atividade
realizada com os participantes, envolvendo as estratégias de leitura,
destacando as discussdes originadas desse momento de interagao. Por
altimo, nas consideragdes finais, evidenciam-se algumas reflexdes so-
bre o trabalho realizado, os principais desafios encontrados durante a

sua aplicacdo e possivel tematica para trabalhos futuros.

2 OPCOES TEORICAS

Tendo em vista que as aulas na universidade, ndo somente
nela, precisam ir além das praticas de leitura com habilidades mecani-
cas de decodificagdo e passarem a utilizar métodos de ensino para uma
leitura no e para além do estagio da compreensao, percebeu-se, entado,
a necessidade de se ensinar estratégias de leitura no meio universita-
rio. Com isso, apresentam-se na sequéncia as estratégias de leitura de
Solé (1998), Menegassi (2005) e Holden e Rogers (apud FARFUS, 2013).

Solé (1998) apresenta trés estratégias essenciais para a com-

preensdo leitora: previsdo, verificagdo e interpretacdo. A previsao
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permite que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos os co-
nhecimentos prévios relevantes. A verificagdo permite estabelecer in-
feréncias de diferente tipo, rever e comprovar a propria compreensao
enquanto se lé e tomar decisdes adequadas evitando erros ou falhas
na compreensdo. A interpretacdo permite construir através dos meca-
nismos de recapitular o contetido e resumi-lo ampliar o conhecimento
que se obteve mediante a leitura (SOLE, 1998). Essas classificacdes fei-
tas por Solé (1998) podem ser vistas em trés instancias: a da pré-leitu-
ra, leitura e pos-leitura, denominadas, pela autora, como momentos
antes, durante e ap6s a leitura. Cada uma dessas etapas precisa de

atencao e dedicagao para ser trabalhadas.

Menegassi (2005), com base em estudos desenvolvidos até os
anos 1990 por pesquisadores em Psicolinguistica, considera as estraté-
gias denominadas selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagao funda-
mentais para o trabalho de compreensao de textos. Conforme o autor,
essas estratégias foram também sistematizadas como orientagdes para
o trabalho com a leitura nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998). A partir da estratégia de selecao, “o leitor seleciona o
que é primordial para a compreensdo do texto, desprezando o que é
considerado irrelevante” (MENEGASSI, 2005, p. 79). Na antecipacao,
“O leitor cria hipoteses e previsdes sobre o que estd lendo, através dos
sentidos implicitos e explicitos” (MENEGASSI, 2005, p. 80). A inferén-
cia constitui “a¢cdes que unem o conhecimento que ndo esta explicito
no texto, porém possivel de ser captado, com o conhecimento que o
leitor tem sobre o assunto” (MENEGASSI, 2005, p. 81). Na estratégia
de verificacdo, “A confirmacdo ou ndo das antecipagdes e das inferén-
cias realizadas se constr6i no processamento da leitura do texto” (ME-
NEGASSI, 2005, p. 81). Essas estratégias devem ser contempladas no

trabalho com a leitura no ensino fundamental, a fim de garantir que os
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alunos possam tornar-se leitores competentes no meio social em que

vivem e interagem.

Holden e Rogers (apud FARFUS, 2013) também discutem so-
bre as estratégias de leitura e consideram que sao utilizadas de forma
inconsciente pelos leitores. Os autores as denominam: predicao, “E
quando o leitor aciona o conhecimento de mundo sobre aquele texto,
ou seja, é quando faz-se ideia do seu contetido, isto é, do que o texto
fala ou ira falar” (FARFUS, 2013, p. 17). Skimming, “E quando o leitor
faz uma leitura rdpida do texto, passando os olhos sobre ele, com o
intuito de identificar os principais pontos que facilitardo compreender
o texto no geral” (FARFUS, 2013, p. 18). E a estratégia scanning,

E utilizada quando se quer encontrar um dado especifico no tex-
to, como: datas, nomes, niameros ou algum fato interessante. Por
exemplo: quando procura-se um nimero de telefone de determi-
nada pessoa pega-se a lista telefénica e comega a procurar pelo
sobrenome da pessoa ignorando o resto da lista. (FARFUS, 2013,

p- 18).

As estratégias de leitura de Solé (1998), Menegassi (2005) e
Holden e Rogers (apud FARFUS, 2013), anteriormente apresentadas,
sdo fundamentais no processo de internalizacdo do aprendizado me-
diante os diversos géneros textuais que permeiam o cotidiano do lei-
tor. Apesar de toda a similaridade conceitual e particularidades dessas
estratégias no que diz respeito a abordagem feita por cada um dos au-
tores, elas podem ser utilizadas conscientemente nos diferentes niveis
de ensino, se houver as devidas adequacdes a esses niveis, e também
quando se ler por prazer, para que o leitor no exercicio do ato de ler

adquira e use essas estratégias para captar a ideia que o texto quer lhe

transmitir.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A oficina teve como abordagem o método recepcional (CA-
BRAL, 2013), pois se acredita que, por meio da apresentacao das prin-
cipais estratégias perpassadas nos estudos da linguagem, mais preci-
samente no ensino e aprendizagem da leitura, os ouvintes da presente
atividade possam escolher a estratégia de leitura que mais correspon-
da a sua realidade e necessidades perante as diversas situagdes que

surgirao no dia a dia do seu meio social.

Dessa forma, aspira-se proporcionar aos participantes um mo-
mento interativo a partir de atividades de discussdes para que possam
apresentar seus conhecimentos prévios sobre as estratégias de leitura
e praticas com textos que permeiam o ambiente académico para que
se apliquem as estratégias assimiladas durante a exposicdo tedrica. O
arcabouco tedrico da oficina é constituido a partir de estudos apresen-
tados por Menegassi (2005) destacando aspectos dos mecanismos de
a) Selegao, antecipacdo, inferéncia e verificacdo; assim como os de b)
Prever, verificar, construir uma interpretagao, conforme Solé (1998); e
das estratégias inconscientes estabelecidas por Holden e Rogers (apud
FARFUS, 2013), c) predicado, skimming, scanning, no que tange as estra-

tégias de leitura para o ensino.

Os passos metodolégicos da atividade foram: a) apresenta-
cdo das estratégias de leitura estruturadas por Menegassi (2005); Solé
(1998), Holden e Rogers (apud FARFUS, 2013); b) reflexao sobre as
estratégias apresentadas; c) por meio de textos que circulam dentro
e fora do espago académico, realizagdo de atividades préticas com a
aplicacao das estratégias; d) avaliacdo das estratégias. Nesse senti-
do, esperamos que os participantes dessa oficina possam aproveitar,
aprender e trocar ideias sobre as estratégias e, que facam a aplicacao
dessas estratégias dentro e fora do espaco académico.
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E importante ressaltar que durante a explanagao das estraté-
gias de leitura apresentadas por Menegassi (2005) e Solé (1998), uti-
lizou-se como exemplo o proprio texto disposto por ambos em seus

trabalhos para exemplificar os usos das referidas estratégias.

4 RESULTADO/DISCUSSAO

Aborda-se, neste topico, a discussdo envolvendo a exposicao
interativa das estratégias de leitura realizada com os participantes,
destacando as suas contribui¢des durante essa etapa pratica da ativi-
dade. A fim de exemplificar o uso das estratégias (previsao, verifica-
cdo e interpretacdo) de Solé (1998), apresentou-se o texto (Figura 1), a
seguir, aos participantes da oficina, separado em duas partes.

Figura 1 - Texto para exemplificar o uso das estratégias de Solé (1998)
A velba e os ladroes

“Era uma vez uma velha que morava nos arredores de um povoado. Uma nojte
estava se aquecendo junto ao fogo com a Gnica companhia das ardentes chamas,
quando, de repente, ouviu ruidos em cima, em seu quarto. Surpresa, disse:

— Eu diria que ha ruidos 14 em cima... ou serd impressao minha?

Depois ouviu claramente passos que iam de um lado para o outro e compre-
endeu que se tratava de ladrées que tinham ido roubd-la. Como estava sozinha
e ninguém podia acudir em sua ajuda, comecou a pensar: — O que € que eu
poderia fazer para esses ladroes irem embora? Ah, ja sei!” Qual vocé acha que foi
a ideia da velhinha para expulsar os ladrées? Leia bem o texto antes de responder
e preste atengdo no lugar em que ela mora, no fato de se encontrar sozinha e ser
velba. Escreva sua resposta, acabe a leitura e veja se adivinbou.

“E, decidida, dirigiu-se para o pé da escada e comegou a gritar:

Bernardo, suba para o terraco! Maria, pegue a espingarda!

—Juan, cace-os!

E vocé, Pedro, bata neles!

— Ramon, conte quantos sao!

Ao ouvir os gritos da velha, os ladrdes se assustaram muito e disseram:

— Olhe que nio tem pouca gente nesta casa... E melhor ir embora, porque entre
todos, eles vao nos pegar...

Mais tarde a velha, sentada diante do fogo, comegou a gargalhar... e contam que
ainda continua rindo.”
Fonte: Solé (1998, p. 122)
Observa-se que essa divisao permitiu que o leitor/participan-
te dessa atividade ao ler somente a primeira parte do texto criasse pre-

visOes sobre a ideia que a senhora idosa teve para se livrar dos ladrodes.
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Como se observa nos dizeres de alguns deles, depois dos ministrantes

.y - i
terem lhe perguntado sobre o que iria possivelmente acontecer na se
quéncia da histéria: o participante A disse: “Ela vai colocar fogo na
casa”; o participante B disse: “Ela vai procurar ajuda de algum vizi-
nho”; o participante C disse: “Ela vai fingir que tem alguém na casa

com ela”.

Posteriormente, quando os participantes utilizaram a estra-
tégia de verificacdo ao lerem a continuidade da histéria (parte 2), que
teve um tom humorado, eles interagiram com os pesquisadores, com-
partilhando suas consideragdes sobre o desfecho dessa situacdo, ou
seja, os participantes demonstraram estar surpresos com a criatividade
da senhora. Comentou-se com os participantes que todas as previsdes
feitas por eles eram possiveis, mas somente aquela que a personagem

adotou era a mais provavel para aquela situacao.

Os participantes utilizaram-se das estratégias de leitura de
Solé (1998), para compreender os sentidos que o texto lhes queria pas-
sar. Primeiro, eles usaram a estratégia de previsao (SOLE, 1998) para
prever o que aconteceria ap6s a leitura da primeira parte do texto.
Segundo, logo apés valendo-se da estratégia de verificacio (SOLE,
1998), eles puderam constatar se suas previsdes estavam corretas ou
incorretas e, somente o participante C acertou tal previsao e os demais
participantes (A e B) que contribuiram tiveram que fazer ajustes para
assimilar o que realmente aconteceu na segunda parte da historia,
para chegar-se a uma interpretacao (SOLE, 1998) do texto lido.

Logo em seguida, apresentaram-se os conceitos das quatro es-
tratégias (Selecao, antecipagdo, inferéncia e verificagao) discutidas por
Menegassi (2005) e, em seguida, o texto “A turma do Penadinho em:
Contando Histérias” de Mauricio de Sousa (Figura 2), também traba-
lhado por Menegassi (2005).

114




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

Figura 2 - Texto para exemplificar o uso das estratégias de Menegassi

Fonte: Menegassi (200,p. 98).

O texto é uma adaptacao da histéria dos trés porquinhos, por-
tanto possibilitou-se uma quebra de expectativa ao leitor quando suas
previsdes, antecipagdes e inferéncias baseado em seu conhecimento
enciclopédico da histéria nao foram verificadas no desfecho da histé-
ria. Nessa versao, pelo fato do tio de Penadinho ser a prépria morte e
ele o fantasma, a histéria dos trés porquinhos foi adaptada a realidade
deles.

Para a leitura do texto “A turma do Penadinho em: contan-
do histdrias”, apresentou-se separadamente cada um dos quadrinhos
dispostos em slides. Os ministrantes foram lendo juntamente com os
participantes a histéria, até o quadrinho em que um dos trés porqui-
nhos diz para os outros dois para irem para a casa de tijolos. Até este
momento, todas as sele¢des, antecipacdes e inferéncias dos participan-
tes estavam sendo confirmadas. Ao serem indagados, nesse momento,
sobre quem poderia estar contando a histéria, como evidencia o titu-

lo, o participante D disse: “O Penadinho é um fantasma”, segundo o
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seu conhecimento enciclopédico ou de mundo. Entao, perguntou-se
ao participante D qual sua inferéncia sobre a continuidade da histéria

e ele respondeu “deve ter relagdo com o fato de ele ser um fantasma”.

Depois de apresentado o final da histéria, foi confirmada atra-
vés da estratégia de verificagdo que realmente tinha relacdo os dizeres
do participante D, mesmo que parcialmente. O lobo mal nessa ver-
sao adaptada da historia consegue devorar os trés porquinhos e quem
conta a histéria é o tio do Penadinho, a Morte; e no tltimo quadrinho
estdo todos em um cemitério, inclusive os fantasmas dos trés porqui-
nhos. Os participantes demonstraram que gostaram da esperteza que
foi dada para o personagem do lobo mal, que acabou nao confirmando
as inferéncias que tinham sobre o seguimento da histéria, quando o

viram destruindo a casa de tijolos.

As estratégias de leitura apresentadas por Menegassi (2005),
evidenciadas por ele como fundamentais para as atividades de com-
preensdo de textos no ambiente escolar, assim como a discussao sobre
as estratégias arroladas pelos demais autores, neste trabalho, (SOLE,
1998, HOLDEN e ROGERS apud FARFUS, 2013), foram internaliza-
das pelos participantes. Retornando a discussao sobre a explanagao,
feita anteriormente, das estratégias de Menegassi (2005), primeiro os
participantes langaram-se de previsdes, inferéncias, antecipagdes e ve-
rificagdes sobre o titulo da histéria, porém, apds o inicio da histéria
perceberam que se tratava dos trés porquinhos, entdo eles criaram ou-
tra direcdo para a histéria, utilizando-se das estratégias de inferéncia e
verificacdo de Menegassi (2005), e acabaram acostumando-se com essa
perspectiva da histéria dos porquinhos. Mas, nos altimos quadrinhos,
houve duas situagdes que quebraram com esse raciocinio, que fizeram
eles realizar o uso de todas as estratégias de Menegassi (2005), nova-
mente, para seguir uma nova direcdo na compreensao da histéria em

quadrinhos. A primeira situagdo foi a adaptagdo da versdo original da
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historia dos porquinhos (quando o lobo mau derruba a casa de tijolos).
E a segunda situacdo foi no dltimo quadrinho, quando se verificou
que a histoéria era contada pela Morte ao seu sobrinho Penadinho, um
fantasma, onde o participante D tinha realizado uma inferéncia e con-

firmou-a parcialmente quando verificou esse desfecho, assim como os

porquinhos ja falecidos por terem sidos devorados pelo lobo mau.

As ultimas duas estratégias (skimming e scanning,) de Holden
e Rogers (apud FARFUS, 2013) permitiram utilizar exemplos mais proé-
ximos tanto do meio académico quanto do espago social (utilizando
exemplos dos autores e nossos) que noés, como sujeitos autdbnomos, cri-
ticos, utilizamos da linguagem e somos constituidos por ela, nos tem-
pos atuais. Um exemplo é a estratégia skimming que fazemos quando
lemos um texto a fim de compreendé-lo, através da identificacdo dos
pontos principais, para uma dada atividade (exposicao da leitura, pro-
va, semindrio, produgdo textual etc.) estabelecida pelo professor da

disciplina no meio universitario ou quando lemos por prazer.

Os exemplos utilizados para explanar as estratégias de Hol-
den e Rogers (apud FARFUS, 2013), como ja foi dito, sdo mais proxi-
mas das experiéncias vividas pelos leitores do ambiente universitario
em relacdo aos textos trazidos como exemplo das estratégias de Solé
(1998) e Menegassi (2005). Nas opgdes tedricas, explicitou-se que to-
das as estratégias de leitura (MENEGASSI, 2005; SOLE, 1998; HOL-
DEN e ROGERS apud FARFUS, 2013) utilizadas neste trabalho podem
ser adequadas aos diferentes niveis de ensino (fundamental, médio
e superior), através dos textos que circulam nesses ambientes de for-
macdo. Ademais, as estratégias de leitura trabalhadas nesta atividade
sdo imprescindiveis para a compreensao de textos, de acordo com os
exemplos usados para evidenciar como essas estratégias funcionam,

auxiliando o aluno/leitor em formacgao aperfeigcoarem as suas habili-
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dades no hébito de leitura e/ou a apreensao da ideia que os diversos

textos querem transmitir aos seus leitores.

Dessa forma, trazer essa discussao do uso das estratégias de
leitura no meio universitério, além de suprir o desconhecimento delas
por muitos discentes, conforme Menegassi (2005); Solé (1998), Holden
e Rogers (apud FARFUS, 2013), também supracitou-se a importancia
de nos preocuparmos com a qualidade do ensino e da aprendizagem
no contexto académico suprindo as dificuldades dos graduandos na
atividade de leitura, garantindo uma boa compreensao e, posterior-
mente como consequéncia, uma boa producdo escrita dos diversos
textos académicos e dos discursos que circundam a sua realidade dia-

riamente, por serem estas praticas interligadas de letramento.

CONSIDERACOES FINAIS

Como observado no decorrer da oficina, as estratégias de
leitura (MENEGASSI, 2005; SOLE, 1998; HOLDEN e ROGERS apud
FARFUS, 2013) apresentadas aos académicos, embora algumas sejam
similares, sdo a¢des para uma formacao leitora, pois, dependendo do
contexto em que estiverem inseridos, dialogando com um texto, inde-
pendentemente do género, poderdo enquanto leitores usufruir da(s)
estratégia(s) que melhor atenda(m) suas necessidades.

O principal desafio foi na aceitacdo por parte dos graduandos
que participaram das atividades do Projeto de Extensdo Vertentes, os
que precisavam aperfeigoar suas praticas de leitura e producao escri-
ta, quando foram indagados a respeito e/ou evidenciado pelo levan-
tamento aplicado, mencionado na introducao. Mas, para isso, explici-
tou-se que essas dificuldades advém desde a educacdo bésica, assim
como pelo desconhecimento por eles de tais estratégias, no caso dessa

atividade. Em decorréncia, trabalhou-se para amenizar essas dificul-
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dades, com a finalidade de eles terem sucesso no desenvolvimento
das atividades propostas na graduacdo e/ou na universidade e nas
diversas situacoes de interacdao verbal no convivio social, como um

desdobramento.

Os trabalhos futuros continuarao nessa linha de contribuicao
para o desenvolvimento de competéncias, principalmente, em gra-
duandos quanto as préaticas de leitura e escritura no ambito académi-
co, como por exemplo, sobre a importancia da leitura por prazer na

formacao leitora.

Por fim, espera-se que os ouvintes/ participantes dessa oficina
tenham internalizado e principalmente refletido sobre a importancia
dos usos de estratégias de leitura, pois elas ajudam no aperfeicoamen-
to tanto da pratica de leitura quanto da produgdo escrita. Essas duas
préticas sdo atividades socioculturais interligadas que propiciam um
melhor desenvolvimento durante a execuc¢do das atividades propos-
tas no meio académico e, também, as que surgem no convivio social, ja

que todos os individuos sdo constituidos na e pela lingua(gem).
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RESUMO: O presente trabalho objetiva relatar uma experién-
cia docente no 3° ano do ensino fundamental da EEEF Celina Anglada
(Belém-PA) a partir do Projeto de Pesquisa Alfabetizacdo, Letramen-
tos e Docéncia na Amazonia (IEMCI/UFPA). O estudo é uma aborda-
gem qualitativa via relato de experiéncia respaldado nos postulados
de Freire (1987; 1996) e outros aportes teéricos cujos resultados, da
interlocugdo entre instituicoes revelam que espacos pedagogicos faci-
litadores do diadlogo, da construcdao com o outro e da reflexao critica
da prética, sdo fundantes para a formagao do professor como sujeito

epistemolégico.
1 INTRODUCAO

os tltimos anos, o mundo tem passado por grandes mu-

dangas politicas, as quais incidem direto na educacao; a
forte tendéncia em politicas educativas, aliadas as econdmicas, ope-
ram como pano de fundo para a crescente busca por resultados nu-
méricos satisfatorios. No Brasil ndo tem sido diferente, em 2007 o Ins-
tituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) criou o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb)
que funciona como indicador de qualidade da educacdo brasileira;
este, por sua vez, é calculado a partir de dois componentes: a taxa de
aprovagao escolar e a média de desempenho no Sistema de Avalia-
cdo da Educagao Basica (Saeb), dessa forma, a educagao brasileira tem
sido, desde entdo, norteada em suas metas para a obtencao de bons

resultados no Ideb.

Embora o Ideb seja um importante condutor de politicas pu-
blicas em prol da qualidade da educacao brasileira, ndo se pode negar,
também, a permanente corrida aos niimeros que se tem sucedido em
alguns sistemas educacionais em decorréncia disso; em algumas esco-

las publicas, por exemplo, cujo Ideb esta abaixo do previsto, ha uma
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preocupacao em chegar a esses niimeros a todo custo, ndo correspon-
dendo, necessariamente, ao favorecimento de discussdes das praticas
pedagogicas do professor ou de momentos de formagdo em servico,
mas da atuagdo do professor em treinar seus alunos dos anos iniciais,

no caso, para a prova Brasil. Nesse sentido, parece mais apropriado

ensinar o aluno a preencher o cartdo resposta da prova Brasil, a resol-
vé-la em tempo habil e a familiariza-lo com as questdes similares do
que promover um tempo de qualidade entre professores para pensar
estratégias e solugdes que visem ndo s6 a um bom desempenho no

Ideb como o desenvolvimento integral do aluno.

Diante de tal contexto, é possivel perceber a perda gradativa
da autonomia do professor no processo de seu trabalho de uma fei-
ta que esse sujeito, muitas vezes, tem-se tornado paulatinamente um
executor de tarefas e aplicador de ideias vindas de fora para dentro;
outro aspecto decorrente de tais tendéncias politicas diz respeito a ba-
nalizacdo das préticas pedagogicas ou de suas bases que se dao por
meio do conjunto de conhecimentos vindos das experiéncias do pro-
fessor e das relacoes dialdgicas estabelecidas entre eles. Para alguns
tedricos da area educacional, como Libaneo (2004), um dos caminhos
para o alcance de uma educagao de qualidade passa pelas praticas pe-
dagogicas dos educadores, as quais sao concretizadas na sala de aula;
é no tear das relagdes e das trocas de experiéncias entre esses edu-
cadores que suas praticas sao fortalecidas, assim sendo, ignorar esse
processo interativo e dialégico da pratica docente desfavorece nao s6

a educagao como também o papel do professor.

Nessa 6tica, buscamos apontar a importancia da parceria da
escola com instituicdes fomentadoras da formagdo do profissional da
educagao, sobretudo, o papel da comunidade académica no fazer pe-
dagégico dos professores da educacdo basica. E neste contexto de in-
terlocugdo entre universidade e Educacdo Basica que o Projeto de Pes-
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quisa Alfabetizacao, Letramentos e Docéncia na Amazodnia em uma
turma de 3° ano do ensino fundamental da escola publica estadual
Professora Celina Anglada estdo inseridos; este, como Ilécus onde as
praticas pedagoégicas se concretizam de fato; aquele, como fomenta-
dor desse processo de relagdes de saberes entre docentes e docentes,
docentes e discentes de graduacdo. Agradecemos a estudante de gra-
duacao Luana Barroso de Sousa pela colabora¢ao no desenvolvimento

das atividades na referida escola.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia adotada neste trabalho foi a abordagem quali-
tativa da pesquisa; ao considerar as varias formas que a referida pes-
quisa pode assumir, optamos por uma perspectiva descritiva do tipo
relato de experiéncia, cuja elaboragao se deu a partir dos contextos dos
encontros do Projeto de pesquisa e das praticas pedagogicas desenvol-

vidas em uma turma dos anos inicias do ensino fundamental - 3° ano.

A base metodologica utilizada estd pautada nos postulados de
Freire (1996) e no seu conceito de praxis (FREIRE, 1987), em que con-
cebe a acdo e a reflexao do sujeito sobre o mundo, gerando mudanca
em sua consciéncia; dito de outra forma, o sujeito parte da teoria para
a prética, surgindo desse processo uma nova teoria com a qual nos
respaldamos metodologicamente.

Quanto aos sujeitos participantes desta pesquisa, fomos nos,
os alunos do 3° ano do ensino fundamental, os voluntarios do Proje-
to de Pesquisa Alfabetizacao, Letramentos e Docéncia na Amazodnia
(IEMCI/PA) e as graduandas do curso de Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens (IEMCI/PA).
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os encontros formativos promovidos pelo Projeto de Pesquisa
Alfabetizacdo, Letramentos e Docéncia na Amazodnia eram realizados

no auditério do Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEM-

CI/UFPA), instituto no qual o Projeto est4 vinculado cujos encontros
eram realizados uma vez por més pelo periodo da manha. Os mo-
mentos formativos foram integrados pelos professores da instituicao,
professores das redes publicas estaduais e municipais de ensino da
educacdo basica e estudantes graduandos do curso de Licenciatura

Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens (IEMCI/UFPA).

A dinamica desenvolvida nos encontros iniciava com a apre-
sentacdo e discussdo de textos previamente selecionados e divulgados
a todos que faziam parte do projeto; os debatedores dos textos eram
os proprios educadores participantes do evento que se viam estimu-
lados e motivados a protagonizarem o seu fazer naquele espago, ou
seja, cada educador tinha a oportunidade de relacionar suas praticas
de sala de aula (ou do espaco educativo em que estava inserido) com

o respectivo texto que se propunha debater.

Esse momento era muito enriquecedor para todos os partici-
pantes desses encontros formativos, de uma feita que, na verdade, nao
eram os textos selecionados o alvo do debate propriamente dito, es-
ses textos se tornavam o aporte tedrico para sustentar a interacdo das
nossas praticas docentes, elas eram o verdadeiro fim. Nesses termos,
nossas praticas ganhavam a tonica das discussdes e passaram a ser
escopo do Projeto, assim ja ndo as viamos de forma esvaziada, sem
referencial ou bases tedricas, do contrario a cada novo encontro tor-

navam-se significativas.

Com isso, passamos a conceber nossas agdes de forma mais

critica e consciente, numa percepg¢ao permeada por um processo refle-
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xivo oportunizado nos encontros formativos promovidos pelo Projeto
e nessa dindmica, considerada fundamental na formacao do professor,
pois revela uma reflexdo critica sobre pratica pedagogica que pode ser
melhorada (FREIRE, 1996), passando a nortear o trabalho docente em
sala de aula.

Ainda de acordo com a concepgdo freireana, a pratica docente
espontanea produz um saber ingénuo caracteristico da curiosidade in-
génua que para se tornar curiosidade critica ou epistemoldgica passa
pela reflexdo sobre a préatica. Esse processo, portanto, possibilitou a
percepcao de nés mesmos enquanto sujeitos e a compreensao de como
esta sendo e por que estd sendo assim, no sentido de nos fazer buscar
a mudanga necessaria ou a movimentacdo para a curiosidade episte-
molégica, na procura por um saber mais rigoroso que produza nossa

transformacao consciente.

Nesses momentos, o compartilhar de experiéncias era riquis-
simo, havia um didlogo sobre as préticas bem-sucedidas (ou nao), as
limitagOes, as angustias e a soliddo que muitas vezes tocam o profes-
sor no seu fazer pedagogico; é nessa disponibilidade para o didlogo
e para a reflexao que nos percebemos como somos seres inacabados,

inconclusos (FREIRE, 1996) e isso nos abre caminho para o conhecer.

Ap6s as leituras e as discussdes e reflexdes sobre elas, aconte-
cia 0 momento dos encontros de produgao - saimos da teoria para a
pratica. Na oportunidade, elaboravamos atividades pedagogicas com
base no que havia sido estudado e debatido, contemplando, assim, os
aspectos estudados. Eramos organizados em equipes e, embora tivés-
semos pouco tempo para produzi-las, o faziamos satisfeitos, pois o
momento promovia um processo colaborativo entre nés e a interagao
flufa de maneira aprazivel, e, em alguns casos, havia a oportunidade

para apresentacao de nossos trabalhos realizados em classe.
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Cabe ressaltar que o momento dessas atividades era um es-
paco oportuno para a construgao com o outro, e favorecedor do fazer
individual e coletivo, afinal, segundo Freire (1987), é na relacdo com o
outro, mediatizados pelo mundo, que a auténtica educagao se faz e, a

nosso ver, também se refaz. Por fim, num tempo em que praticamente

nao é prestigio social nenhum ser professor (fato que contribui para a
sua baixa autoestima), ter direito a voz, oportunidade de reelaborar
nossas praticas e de sermos ouvidos, era o sopro de folego restaurador
da esperanca que precisivamos para acender em nds o fazer educati-
vo ideal.

3.1 A pratica pedagogica com a turma do 3° ano

O Projeto de Pesquisa Alfabetizagdo, Letramentos e Docéncia
na Amazonia foi composto por vérias fases e houve um momento em
que os bolsistas/voluntarios - estudantes da graduacdo -, deveriam ir
a campo; tais graduandos eram inseridos no contexto de sala de aula e
nossa turma do terceiro ano da Escola Estadual de Ensino Fundamen-
tal Professora Celina Anglada foi contemplada no segundo semestre

de 2019 com as atividades do referido Projeto.

Na primeira visita dos voluntérios a escola, ocorreu um tra-
balho de observacao do espaco fisico, do comportamento do alunado
e do material didatico disponivel, objetivando realizar uma diagnose,
sobretudo do nivel de escrita dos alunos. Na segunda visita, eles ini-
ciaram a aplicagdo de uma avaliacao diagnoéstica e para isso a sala de
aula foi organizada no formato de semicirculo, onde bem ao centro foi
colocada uma colcha de retalhos para que os alunos se sentassem. A
partir disso, deram inicio a contacdo da histéria “A formiguinha e a

neve”, o que contou com a participacdo atenta dos nossos alunos.
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Ap6s a contacdo/audigao da historia, foi solicitado aos alunos
que falassem ou comentassem sobre o que mais havia lhes chamado a
atencdo na histéria contada/ouvida; em seguida, foram convidados a
expressar seus comentarios por meio de producao de texto: desenho
e/ou outro género textual. Todas as produgoes feitas pelos alunos fo-
ram levadas para andlise da equipe de voluntarios a fim de realizarem
uma intervengdo pedagégica de acordo com o nivel de aprendizagem

de cada aluno.

Na tarefa de diagnose desenvolvida pelas bolsistas/volunta-
rios, foi possivel perceber um aspecto muito importante para o pro-
cesso de aprendizagem da escrita e da leitura da criancga, trata-se da
relacao entre a linguagem oral e a linguagem escrita em cada momen-
to desenvolvido por ele, e para melhor esclarecimento desse aspec-
to, lancamos mao da teoria de Curto, Morillo e Teixid6 (2000), a qual
versa sobre a linguagem oral e a linguagem escrita como variedades
da linguagem, cada uma com suas especificidades e caracteristicas,
contudo, afirmam que ha situacdes intermediarias entre o oral e o es-
crito que sdo fundamentais para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, que diz respeito a utilizacdo da linguagem escrita ao falar e
ao escrever é possivel transcrever o oral. Nesse sentido, faremos uma
breve anélise da atividade desenvolvida, ressaltando a relevancia des-

sa relacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita.

Em primeiro lugar, a organizag¢ao do espaco fisico foi mudada
do padrao usual para se tornar o melhor ambiente ao desenvolvimen-
to da atividade; os bolsistas/voluntarios queriam torna-lo mais agra-
davel e propicio a uma postura descontraida que chamasse a atencao
e que propiciasse o respeito ao siléncio, entendendo que isso favore-
ce a compreensao dos alunos na contagdo/audicao de histéria e nas
possiveis interagdes a serem propostas a posteriori. Essa ambiéncia é

importante também porque, com isso, os alunos vao adquirindo pro-
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cedimentos e habitos adequados a situacao de leitura (CURTO; MO-
RILLO; TEIXIDO, 2000).

Em segundo lugar, com o trabalho de contacdo da historia,
houve a apresentagao de um livro (contado com uma das préticas so-

ciais mais difundidas de leitura); a linguagem utilizada para a conta-

cdo foi o mais proximo possivel da escrita e foi feito todo um trabalho
com o corpo e entonacgdao de voz especificos desse tipo de atividade;
afinal, a verbalizagao do escrito é de grande importancia para a crian-
ca, pois mesmo antes de saber ler ela entra em contato com as carac-
teristicas da escrita, passa a conhecer um modo de linguagem que é
diferente da conversacdo e oferece, ainda, um modelo de como se 1é
(CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000).

Por fim, foi muito interessante a conducao realizada na roda
de conversa em que os alunos realizaram a recapitulagdo da histéria
contada, com indagacdes sobre as ideias principais e com identifica-
¢do de davidas; procedimentos que, segundo Curto, Morillo e Teixido
(2000), articulam o oral e o escrito e devem ser ensinados aos alunos,

pois desenvolvem a competéncia ndo sé da leitura como da escrita.

Estas agdes desenvolvidas pelos voluntarios, como: a ambién-
cia, a apresentacdo do livro, a entonacdo de voz especifica e a recapi-
tulacdo da histéria contada aproximavam mais o aluno do texto lido e
com isso o momento de aprendizagem tornava-se mais atrativo, inte-

rativo e significativo para o aluno.

4 DOS AVANCOS E LIMITACOES

No periodo em que estivemos juntos participando das acdes
promovidas pelo Projeto de Pesquisa Alfabetizacdo, Letramentos e
Docéncia na Amazonia, os ganhos para nossa formagao foram incon-

taveis; por isso, é importante evidenciar aqui alguns pontos que se
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destacaram. Inicialmente, os momentos de formagdo oportunizados
na UFPA nos fizeram compartilhar saberes, refletir sobre nossas pra-
ticas, estar abertos a novos conhecimentos e, principalmente, agregar

valor ao que ja faziamos.

Com isso, ha um posicionamento retomado que nos faz crer
que “O mundo nao é. O mundo esta sendo” (FREIRE, 1996, p. 76), isto
é, precisamos ocupar nosso lugar na histéria da educagao com as nos-
sas praticas, como protagonistas do fazer pedagdgico e ndo meros exe-
cutores de novas politicas educacionais, sendo participes ativos dessa
acao que media o saber, viabilizando, da melhor forma, o processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, foi possivel perceber o quanto ain-
da estdvamos limitados, muito mais por falta de condi¢des objetivas
de trabalho, poupando-nos pela falta de tempo na prépria carga hora-
ria do trabalho docente destinada a formacao continua. Diante dessa
realidade, do anseio por mais conhecimento devido as nossas neces-
sidades, apenas um encontro a cada més do ano de 2019, tornou-se

insuficiente e almejavamos que houvesse outros momentos como este.

Vale ressaltar que da escola Celina Anglada, somente nos fi-
zemos parte do Projeto, muito também pela impossibilidade de libe-
racdo dos demais professores no dia em que ocorriam os encontros
formativos do que por falta de vontade deles. Nesse sentido, ha que
se considerar que o trabalho docente ndo se restringe somente as ati-
vidades em situagdo de ensino, ha outras tdo importantes que jamais
poderao ser realizadas se a agdo do professor for restrita apenas aos
limites da sala de aula (planejamento, estudos, trabalho em equipe,
trocas de experiéncia, etc.), pois elas exigem horarios incluidos na jor-
nada de trabalho (PARO, 2012)

Por fim, destacamos como relevante a relagcdao interativa vi-
venciada junto a toda equipe do Projeto; nessa relagdo, experiencia-

mos planejar juntos a primeira intervencdo de avaliacdo diagndstica
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aplicada aos alunos do 3° ano do ensino fundamental da escola; essa
troca de saberes foi muito proveitosa e se manifestou por meio de duas
dimensodes a serem destacadas: o campo das ideias (normas, valores,
objetivos, regras) e o campo da acdo (materializacdo). De um lado, o
saber teérico dos voluntarios e do outro, a pratica em um contexto real

de uma escola publica da educagdo basica.

Queremos ainda ressaltar a importancia dessa interlocucao
entre Instituigdes de Ensino Superior (IES) e institui¢des da educagao
basica, pois, como universidade, a UFPA nado pode (e nem deve) ficar
alheia aos movimentos que acontecem nos outros niveis de ensino,
uma vez que eles incidem diretamente na qualidade do conhecimento

que é produzido e difundido por meio dela.

CONCLUSAO

Consideramos que as experiéncias relatadas sao ainda par-
ciais, mas ja se constituem de suma importancia para a legitimacao
de espagos como o Projeto de Pesquisa Alfabetizacdo, Letramentos e
Docéncia na Amazonia no que tange ao processo de formacao inicial e
continuada de professores. Vale salientar que, projetos como esse sao
fundamentais para legitimarmos o fazer educacional e entendermos
que é essencial propiciar locais de construcdo do conhecimento em
que se preze pelo protagonismo e onde nao ha espaco para o silencia-
mento ou anulagao do sujeito professor - educador -, pois sao nessas
pequenas margens que nos sao dadas a possibilidade de falar e sermos
ouvidos e, ademais, de (re)significar o nosso fazer pedagoégico visando
a transformacao da educacao brasileira.
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RESUMO: As questdes relacionadas ao letramento, na esfera
académica, dizem respeito ndo apenas a ampliacao das competéncias
em leitura e escrita genericamente, mas, sobretudo, aos exercicios im-
bricados no uso social dessas competéncias nas praticas linguageiras
discentes na academia. Nesse sentido, com base nos pressupostos ted-
ricos de Kleiman (2005), Soares (2009) e Rojo (2009, 2012), além das
proposigdes interacionistas de Bakhtin (2003), intenta-se apresentar
neste artigo investigacdo sobre como as atividades de mediacdo no
Laboratério de Producao Textual (LPT) podem ampliar a competéncia
escrita de discentes. Metodologicamente, optou-se por pesquisa ini-
cial sobre o estado da arte e pesquisa, de natureza bibliografica, que
auxiliasse tanto na mediagao das atividades com discentes quanto nas
analises que convergiram em alguns resultados iniciais de pesquisa
de campo com sujeitos participes do projeto. Verificou-se que, além de
lacunas na formacao inicial dos graduandos, relacionadas ao conhe-
cimento/produgdo dos géneros académicos e que comprometem o
desenvolvimento de suas produgdes textuais, hd também o desconhe-
cimento de estratégias necessérias para esse aprimoramento. A inves-
tigacdo é vinculada ao projeto Alfabetiza¢do, Letramentos e Docéncias
na Amazonia (IEMCI/UFPA).

1 INTRODUCAO

s discentes na academia, mesmo com um repertério

linguistico construido desde os anos de sua formacao
escolar inicial, demonstram pouca habilidade para ler, interpretar e
produzir os géneros académico-cientificos. Neste artigo, a partir de
observagdes ao longo de atividades mediadoras de escrita realiza-
das no projeto Alfabetizacdo, Letramentos e Docéncias na Amazo-
nia (IEMCI/UFPA), doravante ALDA!, no ano de 2019, inicialmente,

1 Sigla criada pelas autoras do texto.
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apresentam-se as teorias que ddo suporte as andlises que serdo expos-
tas a posteriori e corroboram a necessidade e importancia das ativi-
dades propostas em atuacdo na mediacdo de leitura e escrita acadé-
micas. Posteriormente, constam, organizadas por meio do percurso

metodoldgico, as questdes pontuadas ao longo do acompanhamento

de discente no percurso de produgdo textual académica, seguidas de
uma analise sobre a correspondéncia ou ndo ao que deveria ser cum-
prido enquanto elaboracdo de um género discursivo. Metodologica-
mente, além de uma abordagem de natureza bibliografica, incluindo
a apresentagdo do estado da arte mencionando pesquisas recentes re-
lacionadas a temaética, realizou-se pesquisa de campo, cujos sujeitos
sdo alunos da graduagdo, que produziram textos para a base de dados
das andlises apresentadas. Tais questdes se deram a partir da seguinte
problematizacdo: em que medida o projeto e seus desdobramentos,
no eixo Laboratério de Producdo Textual (LPT?), contribuem para a
ampliacao da competéncia em escrita de textos académicos dos alunos

da graduacao?

Por se tratar de pesquisa ainda em andamento, o que se tem
sdo andlises de dados iniciais, pautadas nos pressupostos teéricos que
apontam as variadas formas de letramento de acordo com Kleiman
(2005), Soares (2009) e Rojo (2009, 2012), bem como nas questdes inte-
racionistas apontadas por Bakhtin (2003), para quem os mecanismos
pelos quais os sujeitos inter-relacionam-se na vida social, pertencem a
uma dimensao dialégica da linguagem, tal como ocorre na leitura e na
producao textual, onde também se dao as praticas linguageiras na aca-
demia. O objetivo geral deste artigo é, ainda que a partir de dados ini-
ciais, apontar como as atividades de mediacdo no LPT podem ampliar

a competéncia escrita dos discentes que participam do projeto, assim

2 Sigla criada pelas autoras do texto.
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como, mais especificamente, apresentar os resultados alcancados na

mediacao ocorrida durante um dado periodo.

Na finalizacdo, serdo apresentados os resultados iniciais, os
quais apontam que as dificuldades relacionados a escrita estdo asso-
ciadas a falta de praticas de leitura e escrita variadas, assim como ao
desconhecimento de estratégias necessarias a compreensao e produ-
cdo dos textos académicos, relativas a questdes que vao desde o con-
teado temdtico a estrutura composicional dos géneros académicos,
pois, via de regra, essas atividades ficam em segundo plano no coti-
diano da vida escolar, passando a existirem lacunas no que se refere
ao conhecimento sobre como se da a produgdo e/ou sdao compreen-
didos os enunciados em situagdes concretas de comunicagao, que se

materializam também nos géneros discursivos na academia.

2 LETRAMENTO: QUESTOES CONCEITUAIS

O letramento implica as préaticas de leitura e escrita, pois € um
conceito criado exatamente para se referir a essas acdes de linguagem,
tomando-as como praticas sociais, das quais o sujeito letrado faz uso
em todo lugar (KLEIMAN, 2005). Desse modo, tal conceito colabora
para a compreensao da funcionalidade da escrita dentro de uma socie-
dade letrada, assim, é também “uma forma de explicar o impacto da
escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades
escolares” (KLEIMAN, 2005, p. 6). Da mesma forma, no sentido ma-
cro, pode ser visto como “o estado ou a condi¢do que assume aquele
que aprende a ler e escrever [...]” (SOARES, 2009, p. 17-18), ou seja,
o letramento permitird ao sujeito uma modificacdo em seu estado ou
condicdo, no que se refere a seu posicionamento social, politico, cul-

tural, linguistico, cognitivo e econdmico, por meio da leitura e escrita.
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No entanto, o conceito de letramento, por ser estudado e uti-
lizado por estudiosos de diferentes areas do conhecimento, tem sido
concebido e até mesmo definido de modos distintos, causando, com
isso, certa confusao em sua definicdo. Por essa razdo, considerou-se

pertinente discorrer sobre a questao do que €, de fato, letramento.

De acordo com Kleiman (2005), Letramento ndo é um méto-
do. O que tem ocasionado compreensdes equivocadas a respeito do
Letramento é que, geralmente, todo conceito surgido passa a ser in-
terpretado como uma “novidade metodolégica” (KLEIMAN, 2005, p.
8). E importante ficar claro que nao existe um método de letramento,
porque tal pratica envolve a imersao do sujeito, seja crianga, jovem ou
adulto no mundo da escrita. Para tanto, é preciso adotar praticas dia-
rias de leitura dentro do contexto escolar ou académico a depender de

cada situacao de comunicacao.

O Letramento requer a participacdo do sujeito nas praticas
sociais em que a escrita se faz necessaria. Dessa forma, é importante
pensar em agdes sociais reais de uso da escrita, permitindo também, a
compreensao dos sentidos do texto ou de qualquer produto cultural,
levando em consideragao, sempre, a situagdo comunicativa vivencia-
da. A partir disso, é possivel pensar em ac¢des de carater didatico-pe-
dagogico para proporcionar aos aprendizes, seja em contexto escolar,

seja em contexto académico, por exemplo, vivéncias de Letramento.

Desse modo, o letramento implica varias a¢cdes. Além das ja
destacadas, pode-se pensar ainda no uso do c6édigo da escrita propria-
mente dito. Assim, quando uma crianca, por exemplo, é ensinada a
decodificar, analisar, reconhecer a palavra, acdo essa, que, no geral, é
relacionada aos métodos tradicionais de alfabetizacao, ja esta sendo
inserida numa pratica de letramento (KLEIMAN, 2005).
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Nesse sentido, nao se pode pensar que letramento é um mé-
todo de ensino. Letramento é a propria pratica de linguagem, seja por
meio do ato de escrever, seja por meio do ato de ler e, tudo isso, claro,
dependendo de cada situacdo de interacio social. E importante frisar
que o método de ensino existe, mas nao é o Letramento em si. O mé-
todo deve ser pensado e escolhido levando em consideragao as reais

necessidades de aprendizagem do sujeito aprendente.

A titulo de ilustragao, reflita-se sobre um sujeito-aprendiz que
ja consegue elaborar/produzir um cartaz social, compreendendo sua
funcionalidade e fazendo uso desse instrumento de comunicacdo com
eficacia. Nessa situacdo, nao serd preciso insistir no ensino desse gé-
nero textual, mas, caso a situagdo seja contraria, isto é, o aprendente
precise ou queira comunicar algo por meio de um cartaz social e ainda
ndo tenha as habilidades (cognitivas, metacognitivas) necessarias para
a producdo desenvolvidas, cabera ao sujeito-ensinante verificar/de-
finir o melhor caminho (método) para proporcionar a aprendizagem

necessaria a esse aprendiz.

Nessa logica, Kleiman (2005, p. 10) explica “que qualquer que
seja o método de ensino da lingua escrita, ele é suficiente na medida
em que se constitui na ferramenta adequada que permite ao aprendiz
adquirir o conhecimento necessario para agir em uma situacao especi-
fica”. Nota-se, dessa forma, que ndo serd o método propriamente dito
que assegurara o desenvolvimento do sujeito letrado, mas a insercao

desse, efetivamente, nas mais variadas situa¢des de letramento.

2.1 LETRAMENTO ACADEMICO

Considerado o percurso sobre o letramento, de forma geral, é
necessario agora compreender melhor do que trata o letramento aca-

démico. O termo “letramento” nasceu no Brasil e em outros paises em
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meados dos anos 80 (SOARES, 2018), tornando-se foco de atencdo tan-
to na area de educagdo como na de linguagem, considerando-se para
isso, atividades em eventos variados de leitura e escrita. As praticas
sociais de letramento sdao exercidas em diferentes contextos, consti-

tuindo atividades diversas nas variadas esferas de circulacdo dos gé-

neros discursivos; tais realizacOes estdo associadas aos usos sociais
que se fazem dos géneros, assim como as préticas escolares, mas nao
exclusivamente. Isso implica dizer que, além dos muros das institui-
¢des de ensino, é ponto pacifico que se vive em um mundo letrado, o
qual exige do sujeito competéncias em leitura e escrita cotidianamen-
te. Dessa forma, depreende-se, portanto, que assim o €, na academia/

universidade®.

Rojo (2009; 2012) aponta as variadas formas de letramento,
ainda que ndo mencione especificamente o letramento académico.
Para Fisher (2007) essa abordagem sobre um tipo de letramento es-
pecifico - o académico - diz respeito a escolhas didaticas, as quais
implicam perceber as salas de aula como espacos socioculturais nos
quais préticas especificas estdo associadas as acdes de reflexdo sobre
“quais textos, formas de falar, ler, escrever e comportar-se sao privi-
legiados e por qué” (FISCHER, 2017, p. 44). Seria, entdo, o letramento
académico um tipo de letramento, isto é, “letramento académico refe-
re-se a fluéncia em formas particulares de pensar, ser, agir, fazer, ler e
escrever, muitas das quais sdo peculiares a contextos escolares/acadé-
micos” (FISHER, 2017, p. 46). De Souza (2012) corrobora essa assergao
afirmando que

[...] o letramento académico é também, como no letramento nos
niveis escolares de base, um processo de desenvolvimento de
préticas e comportamentos sociais que interagem continuamente
com a escrita, porém se da para fins especificos daquele dominio
social sem desconsiderar a histéria de vida do aluno universita-

3 Embora se compreenda que praticas de letramento académico podem dizer respeito a outros contextos
educacionais (na educacao basica ou no ensino técnico, por exemplo) 3ue envolvem préticas formais de
escolarizacao, tratar-se-a aqui da esfera académica nos cursos de graduacdo e pés-graduacédo, do qual
fazem parte os sujeitos que participam das atividades de media¢éo no projeto ALDA.
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rio: mesmo quando oriundo de estratos sociais menos privilegia-
dos o estudante ndo pode ser concebido na esfera universitaria
como um aluno iletrado (DE SOUZA, 2012, p. 159).

Nesse sentido, implica reforcar que os géneros académicos,
tanto quanto outros quaisquer, apresentam peculiaridades em sua
realizagdo quanto aos modos de dizer e organizagao do discurso e,
conforme aponta Bakhtin (2003), dizem respeito a sua conexao e in-
teracdo com as atividades humanas; a saber: (i) o contetdo tematico,
(ii) o estilo e (iii) a estrutura composicional. O primeiro refere-se ao
conjunto de tematicas manifestas (que normalmente encontramos)
em determinado género; o segundo relaciona-se aos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais dos quais o enunciador faz uso, conside-
rando-se o vocabulério selecionado, a maneira como estruturam suas
frases e suas escolhas gramaticais, relacionando-a diretamente a isso
os propdsitos comunicativos do enunciador; ja o terceiro refere-se a
maneira como internamente o género se organiza, a sua composicao e

estruturas mais formais.

Assim, considerar o letramento académico é considerar a
existéncia de um contexto no qual se tornarao letrados os alunos que
adentram a universidade - ou pelo menos é o que se espera - sendo
estes integrantes dessa conjuntura, ndo deixando de ter em conta que
os géneros académicos ndo pertencem as praticas linguageiras dos

alunos antes de seu ingresso na universidade.

Apesar de se considerar toda a bagagem linguistica que os alu-
nos que participam do ALDA trazem ao ingressarem na universidade,
hé que se lembrar de que muitos deles - sendo todos - sao oriundos de
um contexto escolar de formagao deficitaria, no que se refere ao con-
tato com os géneros académicos. E muito recente a discussdo/ orien-
tacdo de que os géneros da esfera cientifica devem obrigatoriamente

fazer parte das praticas de compreensao leitora e producao textual na
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educacdo basica. Assim, a ideia subjacente no projeto é também de-
monstrar como se da a relacdo dos alunos com determinados géne-
ros dentro da universidade, uma vez que do ingresso do aluno para
adiante os géneros académicos seriam incorporados as suas praticas

de ensino e aprendizagem.

No que se refere aos processos de escrita e/ou leitura, Koch

(2008) propde que todas as atividades humanas implicam agdes (quer
sejam de ordem social ou psico-individual) no intuito de consolidar
cada uma delas. Nesse sentido, todas apresentariam os seguintes as-
pectos:

a) existéncia de uma necessidade/interesse;

b) estabelecimento de uma finalidade;

c) estabelecimento de um plano de atividade, formado por agdes

individuais;

d) realizagdo de operagdes especificas para cada agdo, de confor-

midade com o plano prefixado;

e) dependéncia constante da situacdo em que se leve a cabo a
atividade, tanto para a planificagdo geral como para a realizacao
das acOes e a possivel modificagdo do processo no decurso da
atividade (troca das a¢Ges previstas por outras, de acordo com
mudangas produzidas na situagdo) (KOCH, 2008, p. 12-13).

No plano mais especifico da linguagem, corroborando com os
postulados de Koch (2008), Geraldi (1997) dialoga com a perspectiva
da interagao ressaltando que, independentemente da escolha e moda-
lidade oral ou escrita da lingua, para produzir um texto, é preciso que

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GE-
RALDI, 1997, p. 160)
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No que refere ao contexto da pesquisa aqui apresentada,
quanto a “se tenha o que dizer”, a aluna - identificada na metodologia
como PS - teria de produzir um artigo cientifico, evidenciados a razao
e o0 “para quem” de sua escrita, tendo a compreensao de um publico
leitor especifico, uma vez que, neste caso, o género destina-se a divul-
gacao de pesquisa. Conforme os pressupostos que evidenciam o dia-
logismo, uma vez que PS se reconhece como produtora e divulgadora
de conhecimento cientifico, fara escolhas das mais diversas naturezas
- gramaticais, lexicais etc. - a fim de que seu propésito enunciativo

seja cumprido.

Por isso, o trabalho com um género discursivo em um projeto
como o ALDA, acredita-se, pode oportunizar de forma consideravel a
ampliacdo das competéncias em leitura e escrita dos géneros académi-
cos, pois os aspectos linguisticos e discursivos poderao ser explorados
de forma ndo apenas contextualizada em um ambiente de letramento
académico, mas também mediado por um professor, ja que, muitas
vezes, aos alunos é solicitada a produgao sem que antes tenha havido
algum contato do discente com o género que lhe esta sendo solicitado,
pois se sabe que por fatores outros, as disciplinas na graduacdo que

poderiam dar conta disso nao suprem todas as demandas.

Acredita-se que, no &mbito de um projeto que privilegia o le-
tramento académico, as discussdes acerca das leituras realizadas pelos
alunos oferecidas pelos mediadores de acordo com as necessidades
apresentadas por cada discente, além das discussdes presenciais nos
encontros de mediacao, contribuirdo nao somente em atividades com
os contetdos dos textos, mas também com as suas formas de organi-
zagdo e com a compreensao de suas fungdes sociais, uma vez que 0s
encontros - e outras atividades formativas que constituem o projeto

- privilegiam a formacdo do aluno enquanto ser social cujo mundo
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letrado - neste caso especifico, o académico - exige-lhe determinadas

competéncias.

3 PROCESSOS DE RETEXTUALIZACAO NA ESCRITA

Apoiadas nos estudos de Marcuschi (2003) sobre os processos
de retextualizacao, este topico tratara especificamente sobre as opera-
¢des denominadas compreensdo, apropriacao, idealizacdo, reformula-
cdo, adaptacdo e argumentacdo. Destaca-se que a andlise e discussao
apresentadas mais adiante ancoram-se nessas classificacdes. Ressalta-
-se ainda que a distribuicao de tais fendmenos do processo de retex-
tualizacdo analisados se configura apenas como uma sugestdo para
nortear o trabalho com a escrita, seja na academia ou na escola basica.
Além disso, as operacdes ocorrem concomitantemente, sendo separa-

das aqui apenas por questoes didaticas de andlise.

A retextualizacdo é um processo cuja natureza é linguistica,
textual, discursiva e cognitiva. Por meio desse processo, pode-se rea-
lizar a transformagao de uma modalidade textual em outra. Ou seja, é
possivel que uma producao escrita de um determinado género textual,
por exemplo, se transforme em outra producdo escrita de um género
distinto do texto de origem, mantendo, é claro, o teor informacional
do contettido (DELL'ISOLA, 2007).

De acordo com Marcuschi (2003), a retextualizagao é um pro-
cesso bastante comum e utilizado no cotidiano (ainda que de forma
inconsciente), estando presente em grande parte das atividades nas
quais se utiliza a lingua. E um processo dindmico que pode servir no
tratamento da passagem de um texto oral para um texto escrito ou
vice-versa, ou ainda, na passagem de um texto escrito para outro texto
escrito. Seja qual for o caso, o autor explica que o importante é se che-
gar a um conjunto de operagodes identificaveis. Tais operacdes, quando
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trabalhadas em situagdes de ensino-aprendizagem de forma sistema-
tica (mas, ndo mecanica), podem contribuir significativamente para a
ampliacdo da competéncia de escrita do sujeito aprendiz.

Um ensino de lingua na perspectiva [do processo de retextua-
lizagdo] apresenta a vantagem de um maior dinamismo e uma
produtividade muito grande, porque leva em conta de maneira
sistematica o aspecto textual-discursivo e ndo apenas as estru-
turas formais. Sua vantagem ¢é a possibilidade de oferecer pre-
visdes e sugerir alternativas comparativamente. Se dai surgem
regras, elas estardo sempre situadas num contexto dinamico de
decisdes que envolvem agoes situadas (MARCUSCHI, 2003, p.
122, grifo nosso).

Um aspecto de grande importancia, conforme o autor, nessas
atividades de retextualizacao, que nem sempre recebe a devida aten-
cdo, é a atividade cognitiva denominada compreensao. Para que se
possa apoiar certo dizer no dizer do outro é necessario, em primeira
instancia, compreender o que o outro diz. De igual modo ocorre quan-
do se pretende transformar um texto. Assim, a compreensao ganha
tonus basilar na acdo de retextualizar um determinado texto e para
isso é preciso o investimento, em sala de aula, em a¢des pedagogicas
de cunho interativo e dial6gico, estratégias de leitura, atividades de
reescrita etc. que favorecam o desenvolvimento de habilidades da es-

crita dos estudantes.

Nesse sentido, o processo de reescrita torna-se relevante por-
que permite ao produtor lancar mao de algumas estratégias, dentre
elas as estratégias de regulacdo linguistica relacionadas a norma lin-
guistica padrdo; apds isso, outras operagdes sdo convocadas, afetando
diretamente as estruturas discursivas, o 1éxico, o estilo, a ordenacao
topica e a argumentatividade. Todos esses fatores juntos encontram-se
ligados a “reordenacio cognitiva e a transformacao propriamente dita
que atinge a forma e a substancia do contetdo pela via da mudanca e
da qualidade da expressao” (MARCUSCHI, 2003, p. 55, grifo do au-

tor).
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De maos dadas com a compreensao esta a apropriacao, feno-
meno este relacionado ao ato de apropriar-se (devidamente) do dis-
curso alheio para formular/reformular discurso outro, apropriar-se
das caracteristicas composicionais de um determinado género textual,

apropriar-se do estilo, dos aspectos linguisticos de um determinado

texto a ser produzido, do contetido tematico etc. Sem a devida apro-
priacao, o processo de retextualizacao podera sofrer o que Marcuschi

(2003) denomina de falseamento.

Quanto ao fendmeno de idealizacdo, este se mantém em es-
treita relagdo com as estratégias de eliminacdo, completude e regu-
larizagdo (MARCUSCHI, 2003). Por meio dele, o produtor-aprendiz
busca eliminar as marcas da oralidade, por exemplo, no caso da escrita
de um texto mais formal ou ainda, completa as informagdes presentes
no texto, (re)organiza os elementos coesivos no texto a fim de eliminar
possiveis equivocos ou incompreensdes causadas pelo uso inadequa-

do de conectivos, pontuacdo, paragrafacdo etc.

A reformulacao é o fendmeno que permite o acréscimo de in-
formacGes novas ao texto, além da substituicio e reordenacdo do dis-
curso, das ideias presentes na producao escrita por meio da introdu-
¢do de marcas metalinguisticas para a referenciacdo ou verbalizacao,
reconstrucao de estruturas mal elaboradas, concordancias, tratamen-
tos de novas estruturas estilisticas etc. (MARCUSCHI, 2003).

O fendmeno da adaptagao envolve as operagdes relacionadas
a acao de citar (tratamento dos turnos). Tal aspecto, segundo Marcus-
chi (2003), demanda atividades especiais que ndo sao tao corriqueiras
quanto parecem. Além disso, ao se trabalhar esse fendmeno, é possivel
observar o quanto sdo requeridos, a todo momento, as demais ope-
racoes de retextualizagdo (idealizacdo, reformulacdao e compreensao).

Por fim, tem-se a argumentacao, fendmeno este relacionado a capaci-
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dade de atribuir juizo de valor, posicionamento reflexivo e critico ao

tema/assunto discutido no texto produzido.

Diante do exposto, é possivel perceber o quanto é complexo
o processo de escrita trabalhado a partir da perspectiva de retextua-
lizagdo. Mas, ao passo que é complexo, pode também ser muito efi-
caz para o desenvolvimento de habilidades escritoras mais eficientes
e conscientes, ja que esta é uma opgao de trabalho que possibilita o
trato com a lingua materna a partir de agdes em seus contextos reais de
producao. Ressalte-se que ndo é intencdo esgotar, neste trabalho, essa
discussao e que os aspectos aqui apontados ndo sdo os tinicos a serem

levados em consideracdo no processo de retextualizagao.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Metodologicamente, além de uma abordagem de natureza bi-
bliogréfica, realizou-se pesquisa de campo, cujos sujeitos sao alunos
da graduacao (licenciatura), que produziram textos (da esfera acadé-
mica) para a base de dados das andlises apresentadas.

O contexto deste trabalho se deu no interior das a¢des realiza-
das no ALDA, coordenado pelas professoras doutoras Isabel Cristina
Franca dos Santos Rodrigues e Elizabeth Gongalves Souza, especifica-
mente no eixo LPT. O eixo em questdo objetiva possibilitar condicoes
de ampliacdo e/ou aprimoramento no que diz respeito as praticas de
letramento enquanto acao social. Nesse sentido, graduandos de licen-
ciaturas diversas vinculados a UFPA, inscritos nas acdes formativas
promovidas no interior do projeto de pesquisa em questdo, tém a
oportunidade de expandir suas habilidades de leitura, escrita, orali-

dade e autoria.
Os encontros formativos ocorrem uma vez por més, as quin-

tas, sextas ou sdbados. No primeiro encontro, é realizada uma conver-
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sa com os alunos participantes em que sdo apresentados os objetivos
do projeto, bem como a equipe de professores voluntdrios que atuam
como mediadores. Os professores mediadores sao mestres ou mes-

trandos e doutorandos de programas da prépria universidade.

Ainda no primeiro encontro, os alunos elaboram um texto
(produgao inicial) em que relatam suas trajetdrias estudantil e pro-
tissional, se for o caso. Essa producao inicial é entregue ao professor
mediador, responsavel pelo aluno-produtor, pois ela servira como
avaliacdo diagnostica. A partir disso, o professor traga um perfil de
desempenho do aluno, visando promover acdes pedagogicas pontuais

para sanar possiveis déficits de aprendizagem.

N

Os géneros textuais trabalhados pertencem a esfera acadé-
mica, focando-se principalmente naqueles que sao de necessidade de
produgdo dos graduandos, como, por exemplo, resenhas, memoriais,
resumos, artigos cientificos etc. Desse modo, os graduandos sdo inse-
ridos em eventos de letramento académico de forma mais preparada,
compreendendo as nuances da lingua(gem), seja no aspecto linguisti-

co, discursivo, enunciativo, mas, sobretudo, no social.

Para efeito de analise, foi selecionada a producao textual es-
crita de uma aluna identificada como PS. Na oportunidade, PS parti-
cipou dos encontros do Laboratério de Producao Textual no ano de
2019, produzindo um artigo cientifico a ser submetido a publicagao
em revista cientifica da area educacional. Torna-se pertinente salien-
tar que a produgao de um artigo cientifico era atividade avaliativa de
uma determinada disciplina que PS estava cursando em seu curso de
graduacdo. Por essa razdo, a aluna ja tinha em maos uma espécie de
rascunho das ideias principais de sua intencdo de escrita académica,
baseadas em uma pesquisa maior, realizada para a confeccao de seu

trabalho de conclusao de curso (TCC).
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Cabe ressaltar ainda que o artigo cientifico resulta de estudos
completos sobre um determinado objeto de pesquisa. Desse modo, os
produtores apresentam suas pesquisas realizadas, publicando seus
artigos em revistas ou periédicos especializados. Esse tipo de texto
académico se distingue dos demais (resenha, monografia, dissertagao
etc.) por seu contetido e dimensdo reduzida. Seu propdsito comunica-
tivo é exatamente apresentar, divulgar, compartilhar, entre cientistas
da mesma &rea de atuagdo, os resultados da investigacao realizada de
forma clara, concisa e fiel (COSTA, 2003).

O objetivo da andlise aqui apresentada é verificar se houve ou
ndo avangos significativos na escrita da aluna, a partir das interven-
¢Oes realizadas. Para tanto, recorreu-se aos processos linguisticos-tex-
tuais-discursivos, especificamente as estratégias de retextualizacao,
as quais se desdobram nos processos de compreensao, apropriacao,
idealizacdo, reformulacdo, adaptacdo e argumentacao (MARCUSCHI,
2003).

5 RESULTADOS E DISCUSSAO*

Os resultados evidenciam que as dificuldades de aprendiza-
gem da escrita ocorrem principalmente por falta de praticas de leitura
e escrita variadas. Além disso, as dificuldades também esbarram no
desconhecimento de estratégias de compreensao e produgao de textos
académicos, relativas a questdes que vao desde o contetdo temaético
a estrutura composicional (BAKHTIN, 2003) dos géneros académicos,
assim como de estratégias de retextualizacio (MARCUSCHI, [2001]
2010).

Desse modo, as intervencgoes realizadas na escrita de PS foram

ao encontro das dificuldades reveladas em sua primeira producao es-

4 E pertinente informar que nem toda analise aqui realizada é seguida de demonstragdo com trechos do
texto produzido pela aluna devido a falta de espaco.
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crita de artigo cientifico. Para isso, foi disponibilizado a PS material
pedagogico de estudo relacionado ao género académico em questao,
para que ela pudesse ter compreensao de aspectos importantes como
o contexto de produgao, o propdsito comunicativo, a fungdo social, o

meio de circulacdo entre outros do género académico estudado.

No encontro destinado ao estudo sobre artigo cientifico, PS
demonstrou ter se apropriado do material disponibilizado, pois sua
primeira produgao ja apresentava caracteristicas composicionais como
titulo, informacao institucional da autora, resumo, introducao, desen-
volvimento (parcial), anélise e discussao de resultados (parcial) e con-
clusdo (parcial). Quanto ao contetido tematico, a aluna também apre-
sentou relevante apropriacao, pois o contetido tematico ja fazia parte

de sua trajetdria académica desde antes de sua entrada no ALDA.

Vale destacar que o artigo cientifico é escrito em um processo
de retextualizacido de textos-fonte variados, como os textos tedricos e
os diferentes géneros que os precedem como o esquema, resumo, re-
senha, fichamento etc. (MARCUSCHI, 2003). Isso implica movimento
constante de leitura, estudo e pesquisa, agdes essas nem sempre rea-
lizadas de forma adequada e/ou suficiente pelos graduandos, visto
que, muitas vezes, tais habilidades nao sao desenvolvidas de forma
satisfatoria na educacao basica. Sendo assim, nos encontros formati-
vos, PS realizou diversas leituras tedricas que pudessem fundamentar
sua pesquisa tanto no aspecto tematico quanto no aspecto composi-
cional.

O processo de apropriagdo esta intrinsecamente relacionado a
compreensao de fontes tedricas e o dominio dessas interferem signi-
ficativamente na qualidade da escrita. Assim, ao expor PS a situagdes
de leitura interativa, na qual se discutia e questionava o assunto abor-

dado nas leituras realizadas, foi possivel perceber avangos expressi-
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vos na escrita, como se demonstra, a seguir, por meio de trechos da

producao de PS.

1% versdo (sem intervencdo, sem aprofundamento de leitura):

ABAYOMI - A HISTORIA

Dentre as narrativas encontradas sobre Abayomi temos que
durante as longas viagens a bordo dos navios negreiros, as maes afri-
canas rasgavam pedacos de suas roupas e a partir desses retalhos com
ajuda de nods e trancas construiam bonecas para acalentar e distrair
seus filhos daquela realidade. Logo, as bonecas transformaram-se em
simbolo de amuleto, protecdo para as criancas. Em lorubd, uma das
maiores etnias existentes no continente africano, Abayomi significa
“Encontro precioso”, e pela tradigdo presentear alguém com uma bo-
neca Abayomi, representa um ato nobre de alegria, felicidade e pro-

tecao.

2%versao (comintervencao, com aprofundamento de leitura):

ABAYOMI - A HISTORIA

Dentre as narrativas encontradas sobre Abayomi, destacamos
a que retrata as longas viagens a bordo dos navios negreiros, onde as
maes africanas rasgavam pedacos de suas roupas para confecciona-
rem bonecas com o intuito de acalentar e distrair seus filhos daquela
realidade. Assim, as bonecas transformaram-se em simbolo de amule-
to e protecao para as criangas. Em Ioruba, uma das maiores etnias exis-
tentes no continente africano, Abayomi significa “Encontro precioso”
e pela tradicdo, presentear alguém com uma Abayomi representa um

ato nobre de alegria, felicidade e protecao.
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Quando acionamos o contexto histérico que nos cerca, obser-
vamos que had muito tempo a populacao negra luta em prol de ter um
reconhecimento digno, por valorizacao e melhores condicdes de vida.
Sabemos que no periodo da escravatura, os negros foram trazidos de

suas raizes para serem escravizados no Brasil. “Os (as) africanos (as)

foram trazidos do chamado “continente negro” para o Brasil [...] Es-
tima-se que entre 1550 e 1855 entraram pelos portos brasileiros, 4 mi-
lhoes de escravos [...] (FAUSTO, 1996, p.29).

Essa luta é marcada pelos movimentos sociais que desde a
década de 90, sao impulsionados pela populacdo negra. Dentre eles
podemos citar a “Marcha Zumbi dos Palmares”, realizada em 20 de
novembro de 1995, que junto as reivindicacdes havidas até o momento
atual, trouxe conquistas significativas para o enfrentamento das desi-
gualdades e discriminagdes existentes em nossa sociedade. A vinda
dos negros ao pais, apesar de marcada por sofrimentos e submissoes,
trouxe-nos aspectos muito positivos, como por exemplo, as contribui-
¢Oes que os povos africano e afrodescendente trouxeram para a cul-
tura do Brasil e da qual hoje podemos desfrutar e que acabam por
influenciar no que atualmente conhecemos como nossa cultura afro-
-brasileira (GELEDES, 2016).

Ao compararem-se os trechos da primeira e segunda versoes,
respectivamente, fica evidente o acréscimo de novas informacgdes, bem
como os ajustes realizados em mecanismos de coesdo, garantindo me-
lhor unidade semantica ao texto. Isso confirma o fato de que quanto
mais o aluno é exposto a situagdes de leitura, mais consistente pode

ficar sua competéncia na escrita.

No que diz respeito ao processo de idealizacdo, é necessario,
segundo Marcuschi (2003), buscar por um modelo linguistico ideal.
Isso significa eliminar do texto escrito as marcas da oralidade, acres-

centando adequadamente os recursos coesivos e excluindo possiveis
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equivocos relacionados a pontuacao e a paragrafacao. No que se refere
a esse processo, PS apresentou limitag¢des, principalmente no uso de
conectivos coesivos e na estruturagdo dos paragrafos, o que evidencia,
de certa forma, a fragilidade da aluna, relativa as estratégias inerentes
a acdo de escrever. Na demonstracdo seguinte estdo destacadas em
azul as inserc¢des realizadas ap6s intervencdo pedagdgica, revelando
que a aluna conseguiu se apropriar dos conhecimentos de carater lin-

guistico-textuais para melhor expressar sua escrita.
2% versao (ap0s intervengao)®

Compreendemos assim como Santos (2014), que a visdo de
suas raizes histéricas, hoje passada para os alunos, é carregada de es-
teredtipos negativos no que se refere a populacdo negra, quando na
verdade deveriam ter conhecimento que no continente africano ha
“diversos reinos, civilizagdes com alto nivel tecnolégico e que milha-
res de anos antes do advento da modernidade, a Africa ja era um gran-

de centro produtor e difusor de ciéncia [...]” (p.65).

Assim, a contacdo de histéria como prética educativa na esco-
la pode ser um auxilio didatico pedagdgico que proporcione o ensi-
no-aprendizagem desde o ensino fundamental, de forma criativa, por
intermédio da oralidade, da leitura e do imaginario de criancas e ado-
lescentes (RODRIGUES, 2005).Isso porque,

A contacdo de histdrias é atividade prépria de incentivo a ima-
ginagdo e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma
histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do narrador e
de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia
vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e
os contextos sdo do plano do imagindrio, mas os sentimentos e
as emocoes transcendem a ficcdo e se materializam na vida real
(RODRIGUES, 2005, p. 4).

5 Na primeira produgdo ndo havia os elementos de coesdo e isso deixava o texto desconexo; ndo havia
uma ligacdo adequada entre os paragrafos.
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Quanto aos processos de reformulacdo e adaptacgdo, os quais
ocorrem quando se atua sobre um texto por meio de acréscimos, subs-
tituicdes, reordenacdes de marcas linguistico-textuais (MARCUSCHI,
2003), notou-se que a aluna ndo possuia ainda tais habilidades desen-

volvidas satisfatoriamente, visto que ao lancar mao de citagdes dire-

tas, por exemplo, PS as deixava soltas no texto, sem manter qualquer
dialogo com elas, fosse por meio de explicacdes, exemplificacdes ou
parafrases. Tal constatacao, denuncia, de certo modo, a ineficacia do
trabalho realizado nas etapas escolares anteriores e aponta para a ne-
cessidade veemente de se promover no contexto académico cada vez
mais trabalhos pedagodgicos que proporcione um acompanhamento
mais personalizado no que diz respeito as praticas de producao tex-
tual escrita. Vale destacar que, mesmo ap0s as intervencdes, a aluna
nao apresentou avancos tao significativos quanto os esperados. Isso
pode ter ocorrido devido algumas auséncias da aluna nos encontros
formativos ou por necessidade de revisdo das estratégias de ensino

com um foco maior em atividades de reformulacao textual.

Com relagdo aos processos de compreensao e argumentagao
em que o primeiro demanda operagdes cognitivas mais complexas,
envolvendo inferéncias, refutacdes e o segundo implica juizo de va-
lor (MARCUSCHI, 2003), PS revelou tragos timidos. Essa questao é
preocupante porque evidencia que habilidades bésicas de leitura e de
escrita, as quais ja deveriam estar concretizadas, dado o grau de esco-
laridade da aluna, ndo estao. Outro fator preocupante é que PS é aluna
do altimo periodo da graduagao, ou seja, mesmo estando em reta final
de seu curso, a discente ndo tem ainda uma competéncia de escrita

totalmente solidificada.

Vale ressaltar que a¢des pontuais foram realizadas a fim de
expandir as habilidades de compreensdo e argumentagdo da aluna.
Para tanto, partiu-se de praticas de leitura de carater interacional, nas
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quais eram promovidas discussdes acerca dos textos lidos, permitindo
que a aluna exercitasse estratégias de leitura necessarias a compreen-
sdo e interpretagdo para entdo, formular/reformular o seu dizer por

meio da escrita.

Portanto, a presente andlise indica que a estudante em fase
tinal da graduagao ainda é iniciante na escrita académica ao se posi-
cionar criticamente através da linguagem apreciativa/argumentativa,
mas o pouco posicionamento nao desqualifica seu artigo cientifico,
visto que o aperfeicoamento foi ocorrendo ao longo do processo de
mediacdo, tornando-se visivel e significativa a transformacao de seu

texto.

6 CONCLUSAO

Partindo da problematizacdo desta pesquisa que visou verifi-
car em que medida o projeto, no eixo LPT, contribui para a ampliagao
da competéncia em escrita de textos académicos dos alunos da gra-
duacdo, percebeu-se que os resultados foram positivos porque verifi-
cou-se, de certo modo, a ampliagdo na competéncia de escrita da aluna
quando a ela foi proporcionada uma intervencao pedagégica perso-
nalizada, atendendo as suas reais necessidades de aprendizagem em

contexto académico com atividades pontuais.

No entanto, é preciso frisar que, embora os resultados tenham
sido animadores, existem ainda aspectos que precisam ser melhora-
dos, pois houve situagdes nas quais a aluna nao apresentou avangos
tao significativos quanto os esperados, mesmo depois das interven-
¢Oes. Acredita-se que isso pode ter ocorrido devido a auséncia de PS
em alguns encontros formativos ou as atividades propostas precisam

ser ainda mais pontuais.
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Nesse sentido, conclui-se que é necessario trabalhar mais as
estratégias argumentativas de escrita, de se operar sistematicamente
com tarefas especificas no contexto de producao académica e de se
pesquisar mais sobre as particularidades desse contexto de ensino-

-aprendizagem.

Compreende-se também que as relagdes dialégicas imbrica-
das nas praticas linguageiras dos discentes implicam - muitas vezes -
éxito ou derrota deles em suas atividades académicas. Portanto, o que
se ressalta aqui em relacdo as competéncias em escrita - especifica-
mente dos géneros académicos é que a aprendizagem da lingua, quer
por meio do contato com textos orais ou escritos, implica o exercicio
de ponderagdes sobre a linguagem. Atividades linguisticas sao efe-
tuadas e a lingua, considerada sua esséncia também sociolinguistica,
se consolida como algo de que um individuo se apropria ao longo de
seu percurso enquanto ser social que é, a lingua é um recurso que o
processo interlocutivo na atividade da linguagem, a cada vez, se reor-
ganiza, reestrutura, reforma, renova, refunde - e é essa reconstrucao
que se tenta fazer (re)acontecer ao longo das atividades de mediagao
no projeto. Acredita-se: a competéncia linguistica na producao de ge-
neros académicos surge da interacao dos sujeitos com o contexto no

qual estdo inseridos ao adentrarem a universidade.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar a ana-
lise de dados resultantes da producao escrita de licenciandos do Labo-
ratorio de Produgdo Textual - da Universidade Federal do Para (UFPA),
durante o ano de 2019. Constitui-se em um estudo de carater qualitati-
vo e interpretativo baseado nos estudos do Circulo de Bakhtin e estu-
dos sobre o trabalho com o texto em sala de aula de Koch e Elias (2018)
e Antunes (2003), na producdo do género relato de experiéncia. Os
resultados iniciais demonstram dificuldades nas produgdes textuais
de acordo com o quadro avaliativo do projeto e apontam para estudos

futuros relacionados aos processos de revisao e reescrita.

INTRODUCAO

projeto “Alfabetizagao, letramentos e docéncia na Ama-

zonia” - Nucleo de praticas e linguagens docentes - da
Universidade Federal do Para tem por finalidade investigar a traje-
toria formativa dos graduandos dos cursos de licenciatura ofertados
pela instituicdo, no campus de Belém e atua em trés eixos: Letramento
académico, Laboratério de producdo textual e Ensino-aprendizagem
da lingua materna. Dessa forma, o Eixo 2 do projeto, o “Laboratério
de producdo textual”, desenvolve atividades voltadas para a produ-
cao escrita, focada na relacao leitura - oralidade - escrita, com atendi-
mento mensal, no intuito de possibilitar a ampliacdo dos letramentos,
compreendendo a lingua como um fenémeno social da interagdo e a

escrita como trabalho de interagdo entre professor-mediador e aluno.

Os instrumentos para produgdo de dados e composicdo do
corpus para pesquisa foram implementados no primeiro atendimen-
to. Posteriormente, os dados foram analisados, para a diagnose indi-
vidual de cada orientando, a qual vem sendo a base para o planeja-

mento das ac¢des do projeto; assim, a cada encontro, realizou-se uma
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etapa do atendimento, como as orientagdes para a reescrita, oficinas e

minicursos.

A partir dessa perspectiva metodolodgica, este artigo teve,

inicialmente, como objetivo apresentar o comparativo de desenvol-

vimento da escrita dos licenciados durante o processo de produgao
textual, o que ndo foi possivel devido ao periodo de recesso escolar
e, logo a seguir, a pandemia da Covid-19. Em virtude desse aconteci-
mento, apresentamos a andlise dos dados iniciais da diagnose, coleta-

dos ainda durante o atendimento inicial.

No inicio da vida escolar, o individuo chega a escola produ-
zindo textos orais coerentes, é um produtor textual por natureza; e a
escola é o lugar da escrita por exceléncia, pois é l1a que aprendemos a
ler e a produzir textos, a partir do encontro com diversos géneros orais
e escritos que se da na sala de aula. desse modo, para que esse alu-
no desenvolva a leitura e a escrita, constata-se a necessidade de criar
eventos que envolvam diferentes géneros discursivos, nao s6 aqueles
que circulam na esfera académica, mas também nas esferas sociais,

nas quais exercem as mais variadas fungdes sociais.

No primeiro atendimento, é realizada a coleta de dados por
meio da primeira producdo escrita, que se constitui de um relato sobre
o tema “Minha trajetéria estudantil: avancos e dificuldades no contex-
to da UFPA”, realizada pelos orientandos, sobre a qual sera realizada
a diagnose, que compora o relatério de acompanhamento individual.
No relatério de acompanhamento, constam dados da escrita, como:
género discursivo, circulagdo do género, poder de sintese, pontuagao,
acentuacao, paragrafagéo, autoria, outros itens observados e sugestéo
de oficinas e minicursos a partir das andlises das produgdes. Apds a
diagnose, os textos sdo encaminhados para reescrita juntamente com o
relatério, no qual constam as orientagdes para a reescrita e indicagdes

de leitura para ampliagdo tematica.
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A atividade da escrita envolve aspectos linguisticos, cogniti-
vos, pragmaticos, socio-historico e culturais e é entendida de acordo
com a concepg¢ao de lingua assumida: com foco na lingua, voltada para
o dominio das regras gramaticais e para o vocabulério; com foco no
escritor, para expressar o pensamento; ou com foco na interacdo en-
tre escritor e leitor (KOCH; ELIAS, 2018). Acerca da producao escrita
desenvolvida no ambiente académico, é necessario levar em conside-
racao que a concepgao de escrita adotada na maioria das instituigdes
escolares frequentadas pelos alunos tem ainda como foco o estudo das
estruturas da lingua, a escrita consiste em um exercicio mecanico, ape-

nas para avaliacdo do uso da lingua padrao.

Este trabalho de producao textual desenvolve-se em uma
perspectiva interacionista, com o foco na interagdo entre escritor e lei-
tor, em que a lingua é compreendida como um conjunto de praticas
sociais e de linguagem, em contextos determinados sécio-historica-
mente. Bakhtin/Volochinov (2014[1929]), na obra Marxismo e Filosofia
da Linguagem, entende que é nas relacdes dialdgicas entre os sujeitos
que se estabelecem os sentidos do discurso, pela fungao do papel poli-
tico que deve exercer, influenciado pelas forcas sociais.

“O signo e a situagdo social estdo indissoluvelmente ligados.”
Ora, todo signo é ideolégico. Os sistemas semioticos servem para
exprimir a ideologia e sdo, portanto, modelados por ela. A pala-
vra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as menores
variacdes das relacdes sociais, mas isso nao vale somente para
os sistemas ideol6gicos constituidos, ja que a “ideologia do co-
tidiano”, que se exprime na vida corrente, é o cadinho onde se
formam e se renovam as ideologias constituidas (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 16. Grifo do autor).

A educacao, assim constituida, estard em didlogo com as de-
mandas sociais mais imediatas, pela relacao dialégica que estabelece
a partir da formacdo dos sujeitos com as demais instancias e esferas

sociais, substituindo a neutralidade, o isolamento e a fragmentacao

do ensino, que levavam a constituicdo de um sujeito menos critico.
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Assim, constitui-se uma opcao politica inclusive a escolha da metodo-
logia de ensino a ser desenvolvida em sala de aula (GERALDI, 1999),
pois envolve uma teoria de compreensao da realidade e esse compro-
metimento politico considera o letramento como meio de resisténcia e

compromisso social com o mundo, o que exige também um conheci-

mento linguistico mais amplo.

Nessa perspectiva de letramento como prética social, o tra-
balho pretende colaborar com atividades de escrita e reescrita, pro-
porcionar uma mediagao que busque auxiliar o aluno na apropriagao
dos diversos géneros discursivos com os quais mantém contato no
meio académico, ampliar seus conhecimentos de mundo, bem como
sua formacdo e, consequentemente, propiciar o desenvolvimento da

escrita.

De acordo com Fiad e Mayrink-Sabinson (2019), escrever é um
processo continuo e complexo, que envolve planejamento, execucao,
revisdo e modificagdo do texto por meio da reescrita, logo, o ato de
escrever representa um esforco do individuo. Menegassi (2016), por
sua vez, assevera que um trabalho com escrita, por meio da revisao
durante a execugao, faz com que o texto deixe de ser um produto aca-
bado, tornando-se um processo do qual participam tanto o professor
com orientacdes, quanto os alunos, comparando versoes, refletindo e
selecionando estruturas e informagdes que melhor correspondam as

suas necessidades comunicativas.

Escrever ainda é a habilidade menos praticada na escola e,
quando praticada, tem sido pouco eficiente conforme indicadores de
qualidade descritos no PNE! (BRASIL, 2014), estes revelam, estatisti-
camente, que a aprendizagem da escrita, ja no primeiro ciclo do ensino

fundamental, mostra-se deficitaria. Dos estudantes, apenas 65% saem

1 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024.
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com a escrita adequada ao seu ano escolar. Outro ponto é que com-
parada a leitura, estd em desvantagem de 12.3%. Possenti (2005, p. 6)
defende que “a escrita e reescrita sao as formas de dominar normas de
gramatica e textualidade”, portanto, s6 ha uma forma de aprender a
escrever: escrevendo. A escrita, como outras atividades, tem seus pro-
cessos e teorias, mas exige o exercicio e uma pratica sistematica, que a

escola deve proporcionar.

CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A linguagem esta presente em toda nossa vida, é a partir dela
que nos constituimos enquanto sujeito. Diante disso, refletir sobre as
diferentes concepcdes que conduziram e conduzem o ensino de Lin-
gua Materna (LM) deve ser uma tarefa de todos que utilizam a lingua
e a linguagem ndo apenas como instrumento de ensino, sobretudo,
como objeto. Portanto, cabe discutir sobre as concepcdes de linguagem
e 0s conceitos subjacentes a tais concepcdes, sempre que se pretende
delinear processos teérico-metodolégicos com a lingua, os objetivos

atrelados a concepcdo que o trabalho pedagégico pretende alcancar.

Para Geraldi (1999), com a linguagem aprendemos, refletimos,
construimos sentidos, é nessa capacidade reflexiva que ndo se apren-
de uma lingua apenas estudando léxico e regras gramaticais, todavia,
a aprendizagem se d4 em um ato de reflexdo:

As agdes linguisticas que praticamos nas interagdes em que nos
envolvemos demandam esta reflexdo, pois compreender a fala
do outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma de dia-
logo: quando compreendemos o outro, fazemos compreender a
sua palavra uma série de palavras nossas [...] (GERALDI, 2013,

p-17).
Entretanto, por anos, a escola percorreu um longo caminho

até que o ensino da lingua tivesse essa percepgao socio-historica, in-
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terativa e dialdgica; antes dessa concepgao, passamos por outras, as
quais nos deteremos a compreendé-las.

a) A lingua como expressdo do pensamento: Associada ao sub-
jetivismo psicolégico, o sujeito é visto como tinico, autobnomo,
detentor de todo o conhecimento, controlador de todo o dizer.
Dito isso, para essa corrente tedrica “quem ndo escreve bem é
porque nao pensa bem”. Segundo Travaglia (2009), esse pensa-
mento assenta-se em um raciocinio de que:

A expressdo se constréi no interior da mente, sendo sua exterio-
rizagdo apenas uma traducado. A enunciacdo é um ato monologi-
co, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circuns-
tancias que constituem a situacdo social em que a enunciagdo
acontece (TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

Nesse silogismo, ndo se ponderou que a lingua e a linguagem,
conquanto, sejam “expressdo do pensamento”, ndo se constituem ex-
clusivamente nele, sobretudo internalizam-se e exteriorizam-se a par-
tir da interagao verbal.

b) A linguagem como instrumento de comunicacao: Partindo
do objetivismo abstrato, a linguagem é apenas transmissao
de mensagens de um emissor a um receptor, ambos isolados
social e historicamente. O sujeito é determinado e assujeitado
pelo sistema, tem uma intencao e, ao codificar a mensagem, es-
pera-se que o receptor a decodifique de acordo com a intengao
do emissor. Em relacdo a escrita, pensa-se na producdo de tex-
tos, a partir de modelos preexistentes, baseados em tipologias
textuais narrativas, descritivas e dissertativas.

c) A linguagem como forma e processo de interacao: Com estu-
dos sobre a linguagem, a partir dos anos 1980, comeca-se a tra-
car novas possibilidades ao ensino da LM. “Nessa concepcao
de gramatica ndo ha o erro linguistico, mas a inadequacao de
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacao
de interacdo comunicativa [...]” (TRAVAGLIA, 2009, p. 29). O
viés de ensino passa a ser outro, abrindo-se espago para se re-
fletir a lingua em uso, em situacdes reais do falante.

Por essa perspectiva, é relevante pensar em outras variantes
da lingua e/ou o assunto que se pretende trabalhar. O ensino reflete
ndo apenas o que ensinar, mas o como trabalhar - com os elementos
linguisticos relacionados aos discursivos, levando-se em consideragao
as maltiplas variantes. Conforme Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p.
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128, grifo do autor), “a lingua vive e evolui historicamente na comu-
nicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes”, a interagdo verbal é um

fendmeno inerente a lingua.

Acreditando-se que a ultima concepgdo é a mais completa
para se trabalhar com a linguagem, sem abrir mao da histéria do en-
sino da LM e do longo caminho percorrido até aqui, apresentar-se-4
um quadro sintese de conceitos importantes que estdo relacionados
as concepgoes de linguagem, como: lingua, gramatica, sujeito, texto e

sentido, leitura, produgao textual.

O objetivo é melhor sintetizar as discussdes, considerando que
as concepgdes permeiam todo o trabalho com a linguagem (Quadro 1),
conduzindo a possibilidades de resultados dos processos de ensino
e de aprendizagem de lingua, especificamente, no género discursivo
relato de experiéncia, ao qual este trabalho se detera.

Quadro 1 - Concepgdes de linguagem e atividades basicas de ensino de Lingua
Portuguesa

Concepcoes de Linguagem

Conceitos Expressio do Instrumento de Processo de Interagio
relacionados Pensamento Comunicac¢io

Consciente ¢ individual, | Assujeitado ao codigo e a | Psicossocial, ativo,

controlador do éxito com | mensagem. O interlocutor | construtor de sentidos.

a linguagem, considerada | deve compreender | Assume  posigdoes de

Sujeito um dom. exatamente de acordo com a | acordo com o contexto

intencionalidade do emissor. | situacional. A linguagem
A linguagem ¢ uma | ¢ interativa e social.

competéncia.
Pronto e acabado, com | Um modelo a ser seguido. | E o lugar da interagdo
Texto sentido unico, ligado a | Sentido tnico. verbal. Sentido
retorica e a capacidade polissémico e situacional.

individual do falante.

Prescritiva: conjunto de | Descritiva:  conjunto  de | Internalizada: conjunto

Tipos de regras que devem ser | regras que sdo seguidas. O | de regras que os sujeitos
gramaticas | seguidas, cujo objetivo ¢ | objetivo ¢ adequar o codigoa | dominam em situagdes
garantir o éxito na fala e | situagdo. reais de comunicagio,
na escrita. contextualizagdo.
Exteriorizar um | Transmitir informagdes | Realiza agdes, agir sobre
Funcdes da | pensamento com o | codificadas. Aten¢do para o | o outro. O dominio esta
linguagem predominio do eu. codigo. nas interagdes sociais.
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Leitura

Decodificagdo dos sinais
linguisticos. Unidade
basica: a palavra.

Interpretagao:
reconhecimento do codigo
da comunicagdo. Unidade
basica: a frase.

Compreensdo:  relagdo
texto-contexto. Unidade
basica: o texto e os
fatores pré-textuais.

Escrita

Redigir o pensamento em
forma de linguagem,
seguimento de regras da
gramatica tradicional.

Seguir modelos existentes,
baseados na  tipologia
textual: narragdo, descrigdo,
dissertagdo.

Interagdo entre sujeitos, a
partir de géneros
discursivos em situagdes
de uso reais da lingua,

com finalidades.

Fonte: Geraldi (2009; 2013), Possenti (2005), Travaglia (2009).

Como se observa, a teoria enunciativo-discursiva de lingua-
gem se opde as duas correntes que a antecederam. Elas concebem a
enunciacdo monolégica e ndo sociocultural. Entretanto, ndo ha como
trabalhar a linguagem sem conceber o processo de interacao dos su-
jeitos socio, historico e ideologicamente constituidos; conhecidas as
trés concepgdes pelas quais passam o estudo e o ensino da linguagem,
Geraldi (2013, p. 4) alerta, “navegantes, navegar é preciso viver. Nos-
sos roteiros de viagens dirdo de nés o que fomos: de qualquer forma
estamos sempre definindo rotas”.

CONCEPCOES DE ESCRITA

No que se refere a escrita, de acordo com Geraldi (1999), toda
prética de ensino decorre da compreensao e da interpretacao que se
tem da realidade, do que decorre uma postura diante da educacdo e
uma concepgao de linguagem, ambas determinantes para o proces-
so de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, é necessario que se
tome conhecimento dos estudos desenvolvidos sobre essa modalida-
de de interagdo verbal, os quais apontam as concepg¢des de escrita em

que se insere o ensino de lingua materna.

A primeira concepcao de escrita, concebida com foco na lin-
gua, segundo Koch e Elias (2018), tem suas atividades relacionadas aos
conhecimentos das regras gramaticais, os quais devem ser demonstra-

dos na producao textual, pois nessa concepgao a lingua é um sistema
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completo e acabado, em que o aluno “[...] realiza nameros exercicios
sobre sinais de pontuacdo, grafia de palavras, concordéncia, regéncia,
colocagdo pronominal e muitos outros tépicos da gramatica tradicio-
nal” (MENEGASSI, 2010, p. 76). A proficiéncia em redigir textos estd

subordinada aos conhecimentos das regras desse sistema.

Na segunda concepgao de escrita, com foco no escritor, a es-
crita reflete o pensamento do autor, descontextualizada e ndo resulta
da interagdo entre sujeitos, “o texto é visto como um produto-l6gico
do pensamento (representacdo mental) do escritor” (KOCH; ELIAS,
2018, p. 33), articulagdo de ideias, sem levar em consideragao o leitor e

a interacdo em que estd envolvido.

A terceira concepgao leva em consideracdao o contexto social
no qual o sujeito estd inserido, em interacdo com outros sujeitos, co-
nhecimentos que traz de suas experiéncias e com propoésitos definidos.
Segundo Antunes (2003, p. 46), “quem escreve, na verdade, escreve
para alguém, ou seja, esta em interagdo com outra pessoa”. O sentido
da escrita é construido a partir dessa interagao entre os interlocutores,
afinal, quem escreve precisa empregar estratégias como:

- ativagdo de conhecimentos sobre componentes da situacao co-
municativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configu-
ragdo textual adequada a interacao em foco);

- selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a
garantir a continuidade do tema e sua progressao;

- “balanceamento” entre informacdes explicitas e implicitas; en-
tre informacdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compar-
tilhamento de informagdes com o leitor e o objetivo da escrita;

- revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo ob-
jetivo da produgdo e pela interagdo que o escritor pretende esta-
belecer com o leitor (KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).
Nesse sentido, “a escrita, na diversidade de seus usos, cumpre
funcgdes comunicativas socialmente especificas e relevantes” (ANTU-

NES, 2003, p. 47); neste caso, a escrita académica, ao mesmo tempo é
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uma necessidade e um desafio no nivel superior, visto que os licen-
ciandos, em sua maioria egressos da escola ptblica, apresentam gran-

des dificuldades na produgcao textual, foco deste projeto.

Assim, concebendo a linguagem como acdo e interacdo social,

sdo elaborados conjuntos de atividades que envolvem atividades pré-
vias, escrita, revisao e reescrita textuais. Nesse processo, a reescrita,
segundo Fiad (2006), assume um papel essencial no ensino e na apren-
dizagem da escrita, na qual se desenvolve a reflexao sobre a lingua-
gem escrita, uma prética presente nos usos sociais da escrita. Essas ati-
vidades tém por finalidade o ensino de géneros discursivos relevantes
para as préticas sociais que envolvem a leitura e a escrita nas quais se

inserem 0s sujeitos no ambiente académico.

O GENERO DISCURSIVO RELATO

Entendidas as concepgdes de Linguagem e de Escrita, obser-
va-se que o ensino da LM, a luz da linguagem, concebe as interagdes
de formas singulares que se dao em contextos social e histérico espe-
cificos, cujo sujeito da interlocucao se constitui como um ser social; a

lingua é inacabada, construida no processo interlocutivo em si.

Dessa maneira, ao se considerar a producao de textos (orais e
escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o pro-
cesso de ensino e aprendizagem da lingua (GERALDI, 2013), vislum-
bra-se essa escrita com cerne em géneros, porque € por meio deles que

ha interacao verbal, que os discursos tomam formas e se constituem.

Assim, uma vez trabalhados na escola, contribuem para o de-
senvolvimento da linguagem na educacado basica e, posteriormente,
no ensino superior. Os géneros discursivos sdo um “megainstrumen-
to que fornece um suporte para a atividade nas situacdes de comuni-

cacdo e uma referéncia para os aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY,
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1999, p. 7). Portanto, sistematiza-los, conforme suas esferas de circu-
lagdo social, tanto do cotidiano quanto os académicos e profissionais,
possibilitara que os sujeitos se tornem proficientes no uso da lingua-
gem. Assim,

[...] a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infi-
nitas porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se di-
ferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um deter-

minado campo (BAKHTIN, 2003[1979], p. 262).
Ainda que os géneros sejam infinitos, Dolz e Schneuwly (2004,
p- 59) propdem a divisdo dos géneros em cinco agrupamentos: géneros
da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar, géneros da ordem
do argumentar, géneros da ordem do expor e géneros da ordem do
instruir ou do prescrever. Neste artigo, deter-se-4 ao género da ordem
do relatar como de dominio social da memoria e da documentacio das

experiéncias humanas.

Sob esse olhar e nessa concepgao, surge o relato de experién-
cia como um género que faz parte do mundo do trabalho e do mundo
académico, sendo, por isso, didatizado como “tipos relativamente es-
taveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 262), uma das possi-
bilidades de escrita textual e um dos tipos de textos académicos, que

pode adquirir forma mais robusta e complexa como o memorial.

Quanto as caracteristicas do relato de experiéncia, sao apre-
sentadas de acordo com o que Bakhtin (2003[1979]) assinalou como
elementos constitutivos dos géneros discursivos em suas relacdes dia-

l6gicas - o contetido tematico, a construgdo composicional e o estilo.

Na enunciacdo, o contetido tematico esta relacionado a fina-
lidade do enunciador, ao “contetddo inferido com base na apreciagao
de valor, na avaliagdo, no acento valorativo que o locutor (falante ou
autor) lhe da” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87). Infere-se, pois, que ele
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nao é o assunto principal do texto como alguns pensam, mas uma po-
sicdo de valor do relator sobre ele. Esta relacionado com a ideologia, o
que o torna tinico, pois cada autor/relator aborda esse aspecto de um

lugar sociocultural.

No género discursivo relato de experiéncia, a finalidade é rela-
tar de forma clara as experiéncias vividas pelo autor- narrador- perso-
nagem e mostrar o sentido valorativo das experiéncias de acordo com
a visdo do autor. Para Severino (2007, p. 245), este género se “consti-
tui, pois, em uma autobiografia, configurando-se como uma narrativa
simultaneamente histérica e reflexiva”, na qual se torna interessante
tratar de modo mais qualitativo a vida profissional e académica. Dai
a importancia de se trabalhar esse género na academia que, mesmo
sendo de aspecto menos formal, instrumentaliza os discentes a chegar

a outros mais formais.

A construcao composicional é um elemento a ser ponderado
na construgdo discursiva, normalmente, sao padrdes ja estabelecidos
socialmente. Ndo se pode esquecer de que, quando se trata de género,
nao ha modelos fixos, embora convencionais, sdo tipos relativamente
estaveis, logo a flexibilidade é inerente a eles.

[...] o discurso sempre estd fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma ndo pode existir. Por mais diferentes que sejam as enun-
ciagoes pelo seu volume, pelo contetdo, pela construgdo compo-
sicional, elas possuem como unidades da comunicagdo discur-
siva peculiaridades estruturais comuns, e antes de tudo limites
absolutamente precisos (BAKHTIN, 2003[1979], p. 274).

Em sua composigao, o relato de experiéncia apresenta um ti-
tulo (opcional), introducdo que traz um apanhado do contexto geral:
tempo, espaco, problema ou fato, personagem; desenvolvimento, se-
quenciacdo das agdes; conclusao, reflexdo, desfecho e a consumacgao

do texto.
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O estilo é o aspecto que se preocupa com o discurso propria-
mente dito, com as escolhas necessarias a interlocucao, na relagao dia-
l6gica dos interlocutores. Esta relacionado com a expressividade, o
projeto de dizer, o estilo de escrever, as escolhas lexicais, entre outros.
Para o linguista russo,

[...] o estilo é indissociavel de determinadas unidades tematicas
e - 0 que é de especial importancia - de determinadas unida-
des composicionais: de determinados tipos de construgdo do
conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do fa-
lante com outros participantes da comunicagao discursiva - com
0s ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc.

(BAKHTIN, 2003[1979], p. 266).
No relato de experiéncia, é um consenso o uso da 1% pessoa,
o narrador ou relator é o protagonista, com predominio do subjetivis-
mo; geralmente, por se tratar de um texto de circulacdo académica, a
linguagem usada é tanto a coloquial quanto a culta, isso depende do
nivel do letramento académico do discente. Expressa a vivéncia do
ponto de vista do enunciador sobre o que é relatado, ou seja, sobre o
fato ocorrido no passado, portanto, o tempo verbal incide no pretérito
perfeito e/ ou pretérito imperfeito, com verbos de ligagdo no presente,
frequente uso de adjetivagdes e descrigdes, e advérbios ou termos cir-

cunstanciais para marcar a sequéncia das agoes.

De acordo com Vieira e Yasmin (2016), relatos de experiéncia
integram corpus de estudos, os quais sao analisados quanto ao seu
papel na formagao de professores em formagao, visto que futuramen-
te serdo agentes de letramento. Ha, portanto, evidéncias de que esse
tipo de género circula bastante nos cursos de formacao, cujo objetivo
é levar o licenciando a refletir sobre a pratica docente e a experiéncia
vivenciada no curso, bem como, a trajetéria que trilhou até o momento
académico. Sendo assim, geram dados para o curriculo do curso por-

que fornecem pistas e estratégias sobre o assunto.
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Dessa forma, as atividades com géneros discursivos nos niveis
de ensino, educagao basica e educagdo superior, devem ser pensadas,
além das caracteristicas composicionais do género, sobretudo, aliar a
essas as de ordem social e histérica. Diante disso, é preciso pensar no

processo de escrita de forma dialégica, ponderando sobre os objetivos

pretendidos, quem escreve, para quem se escreve, focalizando no con-
texto socio-histérico-cultural e nos possiveis lugares de circulacao do

texto.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de natureza
qualitativa, uma vez que privilegia a interpretacao dos dados, o enten-
dimento dos fendmenos e processos socialmente situados num con-
texto. O atendimento no Laboratério de Producao Textual é mensal
- sdbado, realizado em parceria com mestrandos do Mestrado Profis-
sional em Letras - Profletras - UFPA. Os sujeitos da pesquisa foram
trés graduandos da UFPA, que buscam uma escrita académica produ-
tiva, com a intencao de desenvolver uma escrita mais elaborada, como

os trabalhos de conclusdes de curso.

A dinamica inicial do atendimento é sempre uma proposta
de leitura, pois, segundo Antunes (2003), se faltarem ideias e infor-
magoes, faltardo também as palavras; seguida de debate, quando sao
realizadas as trocas de conhecimentos e experiéncias, ¢ dada a voz aos
orientandos, que manifestam seus posicionamentos sobre os temas

abordados.

No primeiro atendimento, é realizada a coleta de dados por
meio da primeira producdo escrita, que se constitui de um relato sobre

o tema “Minha trajetéria estudantil: avancos e dificuldades no contex-
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to da UFPA”, realizada pelos orientandos, sobre a qual foi realizada

a diagnose, que compds o relatério de acompanhamento individual.

No relatério de acompanhamento, constaram dados da escri-
ta, como: género discursivo, circulacdo do género, poder de sintese,
pontuacdo, acentuacao, paragrafacdo, autoria, outros itens observados
e sugestdo de oficinas e minicursos a partir das andlises das produ-
¢Oes; apds a diagnose, os textos foram encaminhados para reescrita
juntamente com o relatério, no qual havia as orienta¢des para a rees-

crita e indicagdes de leitura para ampliacdo tematica.

No segundo atendimento, mediador e orientando realizaram
revisdo com foco no género discursivo ao qual pertence o texto e no
direcionamento da escrita de acordo com as necessidades dos orien-
tandos. A proposta didatica é desenvolvida com base no projeto pe-
dagogico de leitura e escrita de géneros discursivos de Lopes-Rossi
(2008), composto por trés moédulos de aprendizagem: leitura, produ-
cdo textual e divulgagdo ao publico.

No moédulo de leitura, foram trabalhados textos dos mais di-
versos géneros, como os literdrios, cientificos, didaticos, letra de can-
cdo, entre outros; o objetivo dessas atividades possibilitou o contato
com a linguagem académica e as discussdes que permeiam esse meio.
E importante que se proporcione na academia o conhecimento das
propriedades discursivas, tematicas e composicionais dos géneros
discursivos, pois a escrita cientifica tem suas particularidades que exi-

gem um exercicio continuo.

Neste médulo, buscou-se possibilitar ao orientando a reflexdo
sobre as caracteristicas proprias dos géneros que fazem parte dos pro-
tocolos académicos, como artigo, resumo expandido, resenha, ficha-
mento, até se chegar a uma escrita mais complexa como o trabalho de

conclusdo do curso, por exemplo. Os aspectos linguisticos, discursi-
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vos e ideoldgicos presentes nos textos sdo essenciais na troca de infor-
magao entre os participantes. Afinal, é na relacdo com o outro que se
constroem os sentidos, que se ddo os aprendizados, segundo Bakhtin/
Volochinov (2014[1929]).

No segundo médulo, em que se trabalha a escrita, Lopes-Ros-
si (2008) considera que nele devem ser desenvolvidas atividades, de
preferéncia, em pequenos grupos, a fim de favorecer a interacao, a
socializagdo das informacdes entre os participantes e a divisdao das
tarefas; entretanto, optou-se em solicitar inicialmente que os alunos
escrevessem um texto entre 20 e 30 linhas que falasse de sua trajeto-
ria estudantil. Como sdo alunos da graduacdo, de cursos variados, ha
uma discrepancia de niveis, sendo assim, o processo da aprendizagem

acontece de forma diferente para cada individuo.

Ainda no moédulo escrita, é realizada a reescrita, pois, segun-
do Possenti (2005), a escrita ndo é uma forma de testar eventualmente
conhecimentos de lingua ou de grafia, mas de uma prética que inclui
seguir regras e a principal delas é o exercicio continuo e sistematico
desse tipo de atividade na escola. O escrever exige, também, conhe-
cimento do género, da exauribilidade tematica proposta por Bakhtin
(2003[1979]) e da atengdo a intencionalidade comunicativa; nesse mo-
mento, o bilhete interativo é uma possibilidade para orientar o autor
do texto durante a revisdo para a reescrita.

Nao menos importante, o médulo de divulgacao ao publico
é de grande relevancia para todos os envolvidos no projeto. Segundo
Geraldi (2013), a circulacao dos textos possibilita que os sujeitos defi-
nam seus interlocutores reais ou possiveis, reflitam sobre uso da lin-
guagem direcionada, esses interlocutores e o texto deixa de ser apenas
um produto para avaliagdo. E uma producao com marcas de quem o
produziu, além de ser o momento em que os textos saem do confina-

mento do papel e ganham valor social, coletivo, lidos por outras pes-
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soas terdo a oportunidade de lé-los; no projeto de produgao textual, os

textos sdo arquivados na plataforma do projeto.

RESULTADO/ANALISES

As praticas de produgdo escrita tém se mostrado promissoras,
como apontam as oficinas ministradas no Laboratério de Produgao
Textual, em que sdo trabalhados os géneros discursivos, e requerem o
conhecimento da teoria discutida por Bakhtin (2003[1979]). O objetivo
maior de levar os participantes a superarem as suas dificuldades na
escrita académica, de forma processual, requer planejamento e préati-

cas efetivas, que ndo se encerram em uma oficina (Tabela 1).

Tabela 1 - Problemas de Escrita em funcdo do Género Textual Relato

Fatores Textos (4) %
Género discursivo - 0
Poder de sintese 1 33.3%
Pontuacao 3 100%
Acentuacao 2 66,6%
Paragrafacao 1 33.3%
Autoria - 0
Outros (concordancia verbal, regéncia, ortografia, periodos 3 100%
truncados)

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras, 2019.

A proposta de producdo escrita inicial se constituiu de um re-
lato sobre a trajetoria estudantil dos sujeitos e, como podemos obser-
var, dentre os textos analisados, nenhum apresentou inadequacédo ao
género discursivo, nem a autoria. O fato de os sujeitos nao terem apre-
sentado dificuldades na producao textual durante a oficina, pode estar
relacionado ao contato com géneros discursivos como o memorial e o
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diario de bordo - da ordem do relatar e de estrutura narrativa, que sao

géneros frequentemente solicitados na academia.

Entretanto, 33,3% apresentaram dificuldades relacionadas ao
poder de sintese e a paragrafacdo, uma dificuldade proveniente das
limitacdes encontradas na educacao basica, ainda refletidas na escrita
académica; desse universo de sujeitos, 100% tém problemas referentes
a pontuacao, concordancias, regéncias, ortografia e periodos trunca-

dos.

Ao fazerem uso das diversas situacdes de uso da lingua, se-
gundo Dolz e Schneuwly (2004), os alunos mobilizam ao menos trés
capacidades de linguagem: capacidades de acao, relativas a represen-
tacdo mental da tarefa de comunicacdo; capacidades discursivas, liga-
das a estruturacao discursiva textual; e capacidades linguistico-dis-
cursivas, mobilizadas quando das escolhas das unidades linguisticas
ou da construgdo da textualizagdo; é nessa tltima capacidade que os
produtores textuais mobilizam seus conhecimentos de gramatica. A
escrita académica tem sua padronizacdao na norma culta e, por meio
da anadlise, fica evidenciada a dificuldade relacionada a essa variedade

linguistica, em todos os niveis de ensino.

Para Antunes (2003), o papel da escola também ¢é ajudar os
alunos a adquirirem niveis cada vez maiores de consciéncia em rela-
¢do as normas gramaticais que especificam o uso da lingua; dito isso,
ainda ha um longo caminho a percorrer para que a escrita académica
seja expressiva e produtiva, pois os discentes da universidade ptblica
sdo, em sua maioria, oriundos da escola ptublica e de camadas popu-
lares, com dificuldades relacionadas a escrita ndo superadas na edu-

cacao basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da vida escolar, o individuo chega a escola produ-
zindo textos orais coerentes, é um produtor textual por natureza; e a
escola é o lugar da escrita por exceléncia, pois é la que aprendemos a
ler e a produzir textos, a partir do encontro com diversos géneros orais
e escritos que se da na sala de aula. Assim, para que esse aluno desen-
volva a leitura e a escrita, constata-se a necessidade de criar eventos
que envolvam diferentes géneros discursivos, ndo s6 aqueles que cir-
culam na esfera académica, mas também nas esferas sociais, nas quais

exercem as mais variadas fungdes sociais.

Diante do exposto, a proposta estd sob a égide da indissocia-
bilidade da leitura e escrita apontada por Menegassi (2010), bem como
a compreensdo do texto e producdo textual de acordo com o projeto
pedagodgico de leitura e produgdo textual de géneros discursivos de
Lopes-Rossi (2008). Assim, a atividade desenvolvida no Projeto Alfa-
betizacdo, Letramento e Docéncia na Amazonia - Laboratorio de Producio
Textual teve a coleta de dados realizada durante a primeira producao
escrita, sobre a qual foi realizada a diagnose, que compds o relatério
de acompanhamento individual. Nesse relatério, ficam registrados
dados da escrita, como: género discursivo, circulagdo do género, po-
der de sintese, pontuacdo, acentuagao, paragrafagao, autoria, outros
itens observados e sugestao de oficinas e minicursos a partir das ana-

lises das produgoes.

Nos atendimentos seguintes, o mediador orientou na apro-
priacdo dos géneros, ampliacdo dos conhecimentos de mundo por
meio da leitura e indicagdes para os processos de revisao e reescrita
dos textos produzidos, conforme informado na introdugao deste ar-
tigo, ndo houve a possibilidade de analises e comparacdes entre as

176




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

escritas durante o processo de produgao do texto em razdo do recesso

escolar, seguido da pandemia da Covid-19.

Neste novo contexto de ensino remoto emergencial, as orien-

tacdes foram impossibilitadas por dificuldades de acesso a internet,

visto que os alunos precisaram priorizar as aulas remotas da gradua-
cdo. Assim, a partir dos dados aqui apresentados, a pesquisa podera
ser retomada e desenvolvida assim que as atividades forem retoma-

das, com a possibilidade de fundamentarem novos estudos e artigos.

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdao. Sao Paulo: Pa-
rabola Editorial, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criag¢ao verbal. 4. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003[1979].

BAKHTIN, M./VOLOCHINOV. Marxismo e Filosofia da Lingua-
gem. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014[1929].

BRASIL. Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014. Plano Nacional de Edu-
cacao - PNE. Disponivel em: http:/ /pne.mec.gov.br/. Acesso em: 14
jun. 2020.

DOLZ, J., SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Tra-
ducao e organizacdo Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas:
Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Os géneros escolares: das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. Revista Brasileira de Educacao,
ANPED, n. 11, p. 5-16, mai/jun/jul/ago 1999.

FIAD, R.S. Escrever é reescrever: caderno do professor. Belo Horizon-
te: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

177




Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

FIAD, R. S.; MAYRINK-SABINSON, M. L. T. A escrita como trabalho.
In: MARTINS, M. H. (org.). Questdes de linguagem. 8. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2019.

GERALDI], J. W. Portos de passagem. 5. ed. Sao Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2013.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. Sao Paulo: Editora Atica,
1999.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de produgao
textual. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Géneros discursivos no ensino de leitura e
producao de textos. In: KARWOSK]I, B. G.; KARIM, S. S. B. (Orgs.).

Géneros textuais: reflexdes e ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fron-
teira, 2008, p. 61-72.

MENEGASSI, R. J. A escrita como trabalho na sala de aula. In: JOR-
DAO, C. M. A linguistica aplicada no Brasil: rumos e passagens.
Campinas: Pontes, 2016, p. 123-230.

MENEGASS], R. J. Exauribilidade tematica no género discursivo. In:
P.SALEH; S. OLIVEIRA (Org.). Leitura, escrita e ensino de lingua em
debate. Ponta Grossa, UEPG, 2010, p. 77-90.

POSSENTI, S. Aprender a escrever (re) escrevendo. Campinas: Cefiel
- Unicamp; MEC, 2005.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico.
24. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacao: uma proposta para
o ensino da gramatica no 1° e 2° grau. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

178




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

VIEIRA, J. F.; YASMIN, G. A. O papel do género relato de experién-
cia no processo ensino-aprendizagem de professoras em formacao.
XVIII ENDIPE Didética e Prética de Ensino no contexto politico con-
tempordneo: cenas da Educagdo Brasileira. Disponivel em: https://
www.ufmt.br/endipe2016/downloads/233_9803_36154.pdf. Acesso
em 4 dez. 2020.

179







CAPITULO 9

VIVENCIAS FORMATIVAS COM OS
RESPONSAVEIS DOS ESTUDANTES DO
CLUBE DE CIENCIAS DA UFPA!

Sabrina Freitas Da Costa?
Benedita Socorro Jesus Silva®
Elizabeth Gomes Souza*

DOI: 10.46898 / rfb.9786558894360.9

1 Este artigo é uma expansao do artigo intitulado “ DIALOGOS E TRANSFORMACAO : Vivéncias
formativas no Clube de Ciéncias da UFPA, “ enviado para o I Semindrio do projeto “Alfabetizacdo,
Letramentos e Docéncia na Amazonia” de autoria de Sabrina Freitas Da Costa, Benedita Socorro Jesus
Silva, Sarah Fernanda Machado Mendes, Jorge Henrique Costa Alves dos Reis e Elizabeth Gomes Souza.
Para este texto, a autoria se constituiu em virtude da insercao, ampliacdo e anuéncia de modificagGes.

2 Egressa do Curso de Licenciatura Integrada-IEMCI-UFPA

3 Egressa do Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemaética e Linguagens-IEMCI-UFPA

4 Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica- UFPA



Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

RESUMO: Este trabalho é fruto de um estudo desenvolvi-
do na Universidade Federal do Para, no Instituto de Educacdo Ma-
tematica e Cientifica. Com o objetivo de propor atividades de préati-
cas educativas de letramentos em Ciéncias e Matematica para/com
os responsaveis das criangas participantes do Clube de Ciéncias. Os
encontros ocorreram em etapas, quais sejam: 1. conta¢do de histérias
amazonicas e didlogos sobre temdticas abordadas; 2. Leitura e escrita;
3. Consumismo e Praticas Ambientais com reutilizacdo de materiais
na construcdo da composteira; 4. o uso de tecnologias; 5. Construgao
dos banners; 6. Culminancia dos estudos no evento desenvolvido no
Clube de Ciéncias. Os resultados apontam que as a¢des educativas
realizadas com os pais sdo de grande importancia para construgdo e

trocas de conhecimentos de maneira social e académica.

INTRODUCAO

presente trabalho se desenvolveu na Universidade Fede-

ral do Para (UFPA), no Instituto de Educacao Matemati-
ca e Cientifica (IEMCI). A ideia do projeto, no primeiro momento, foi
a de elaborar atividades para os pais dos alunos que participavam das
agoes do Clube de Ciéncias. O objetivo era o de otimizar o tempo em
que os responséaveis aguardavam a saida de suas criancas. Esta agao foi
realizada por meio do que denominamos de prdticas educativas de letra-
mentos, corroborando, assim, para a extensao da Universidade como
fonte de educacdo e conhecimento para todos e contribuindo para o
fortalecimento entre a relacdo da Universidade com a comunidade ao

utilizar o conhecimento como elo entre alunos, pais e Universidade.

O projeto do Clube de Ciéncias se desenvolve com a colaboragao
dos alunos graduandos dos cursos de graduagao da Licenciatura In-
tegrada, Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, egres-
sos, pos-graduandos e professores coordenadores. O referido projeto
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é realizado apenas para as criangas e jovens com enfoque na iniciagao

cientifica infanto-juvenil.

Nessa direcao, o projeto “Alfabetizacdo, Letramento e Docén-

cia na Amazonia”' expandiu sua proposta com professores da rede

basica de ensino, graduandos e egressos para a sociedade civil, com a
proposta de letramentos para pais, maes e responsaveis dos estudan-

tes do Clube de Ciéncias.

Nos momentos em conjunto, dispusemos do envolvimento de
docentes egressos e graduandos do curso Licenciatura Integrada em
Ciéncias e Matemadtica e Linguagem com a professora coordenadora.
Mediante essa composigdo, surgiu a ideia de proporcionarmos mo-
mentos de debates, discussoes e estudos com os pais e responsaveis
das criancas.

As tematicas foram escolhidas pela equipe de formacdo inte-
grada pela professora e egressos do curso de licenciatura integrada
da UFPA. Assim, criamos um conjunto de temas relacionados a préati-
cas de uso da tecnologia, praticas de leitura, préticas de consumo sus-
tentavel, praticas de matematica financeira. Nossos encontros com os
pais e responsaveis ocorreram aos sabados, mensalmente, no periodo
de Junho a Dezembro de 2019.

No decorrer dos encontros aos sabados, foi possivel desen-
volver momentos de dialogos no qual percebemos a importancia de
escutar suas diferentes ideias sobre a educacdo em meio ao contexto,
através de cada temética, percebendo suas inquietacoes e curiosidades
e propiciando saberes cientificos. Na ocasido, foi possivel perceber a
importancia da familia ao promover momentos de conversas e a re-

levancia de motivar seus filhos a novos conhecimentos e ao mesmo

1 Trata-se de um projeto de pesquisa intitulado “ Alfabetizacdo, Letramento e Docéncia na Amazénia” cujo
Fropésito é desenvofver agoes pedagogicas interdisciplinares que partem da estratégia de mediagao de
eitura e contagdo de histéria. Pela primeira vez, o projeto inseriu pais/responsaveis de estudantes que
frequentam o Clube de Ciéncias-UFPA.
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tempo participar e ter a chance de construir conhecimento. Em meio
a essas trocas, foi nitida a percepgao do afeto e da satisfacdo que natu-
ralmente expressavam com os seus filhos com a perspectiva de contri-

buir ainda mais para suas formacdes.

PERCURSO METODOLOGICO

A realizacdo das agdes com pais e responsaveis do Clube de
Ciéncias ocorreu através de planejamentos, discussdes e momentos de
estudos, durante os sabados com os pais e egressos da Licenciatura
Integrada do IEMCI. No decorrer dos encontros, tivemos contagao de
histérias amazonicas e didlogos a partir das teméaticas abordadas nes-
sas contagdes; leitura e escrita; reutilizagdo de materiais no processo
de construcdo da composteira; uso de tecnologias; matematica finan-
ceira; construcdo dos banners feitos pelos pais durante os momentos
de estudos e, por fim, realizamos a culminancia dos estudos no evento
desenvolvido no Clube de Ciéncias para socializacdo das atividades
das turmas do Clube. Esse evento teve pela primeira vez, a participa-
cdo de pais e responsaveis como expositores de trabalhos. Em meio as
etapas, destacamos o processo de construgao e desenvolvimentos dos
banners a partir dos estudos feitos durante os encontros, que ocorreu
sob a orientacdo dos participantes da acdo com os pais e responsaveis
do Clube de Ciéncias.

Figura 1: Pais realizando leitura de livros literarios

8
il

Fonte: Autoria das pesquisadoraé 2019.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

No decorrer de nosso estudo, identificamos as relacoes entres
as areas do conhecimento em meio ao contexto através das discussoes
em sala de aula com os pais e responsaveis do clube de ciéncias. Para
Souza, Reis e Rizzatti (2018, p.412).

A educagdo ndo é um processo que se da somente na escola, ela
pode ocorrer em qualquer lugar e em diferentes situagdes,
as quais nao exemplificam o modelo escolar formal. Nesse
aspecto, o sentido de educacao vem se ampliando e permitindo
a inclusdo de novos saberes, adquiridos em espagos formais, nao
formais e informais de educacéo.

Com isso, percebemos a importancia de momentos no qual os
responsaveis pudessem dialogar, expor suas ideias, dando seus pro-
prios direcionamentos para cada temaética tratada. Através dos co-
nhecimentos prévios, criamos um amplo didlogo e oportunidades de
troca de saberes. Chassot (2003, p.37) considera “a ciéncia como lin-
guagem para facilitar a nossa leitura de mundo”. Assim, constituiu-se
o processo ensino e aprendizagem cientificas com os pais do Clube de
Ciéncias, no qual a iniciacdo cientifica se deu a partir de suas vivéncias
e experiéncias através de cada encontro, percebendo suas potenciali-
dades no surgimento das tematicas, diante das reflexdes construidas
com os pais/responsaveis. No decorrer de cada oficina ocorriam hipo-
teses e muitas trocas de ideias. A figura 2 representa a orientacao de

uma egressa com os pais e responsaveis.
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Figura 2: Aluna egressa orientando responsaveis na confecgdo de banners

Fonte: acervo das pesquisadoras, 2019.

Nos encontros, os membros do grupo organizaram assuntos
apropriados para serem discutidos com os pais das criancas do Clube
de Ciéncias; foram contetidos propicios para serem discutidos com
eles, ja que se fazem presentes no cotidiano da comunidade, permi-

tindo de forma mais concreta uma leitura de mundo.

Nas reunides com os pais, propomos que escolhessem um dos
temas dos quais estudamos, para que apresentassem nos eventos jun-
tos com seus filhos; de imediato, logo aceitaram; marcamos outro en-
contro para aprofundarmos os estudos e confeccionarmos os banners,

pois eles acompanharam todos os processos.

Diante de cada encontro em meio as tematicas, a contacao de
histérias dava inicio aos didlogos, possibilitando debates no contexto
através dos voluntérios que sdo graduandos e egressos da Licencia-
tura Integrada, sendo um momento de praticas docentes, mostrando
novas interpretacdes sobre o mundo. As trocas dessas relacdes, por
meio da contagdo, proporcionaram vivéncias, experiéncias e emocoes
que se expressaram através de cada contexto de vivéncias dos parti-
cipantes.

Assim, buscamos contribuir para diferentes maneiras de olhar
e promover a transformagao do espago, no qual se desenvolve a pra-

tica docente com as agdes formativas por meio de oficinas com/para
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os pais dos alunos do clube de ciéncias da UFPA. Ao fazer uso da
construgdo da composteira, por exemplo, tivemos o levantamento de
conhecimentos prévios sobre a relacdes entre contetidos cientificos em
meio a reutilizacdo de materiais e suas transformagdes no processo de

producdo de adubo, dialogando com as areas do conhecimento em se

constituir na composteira e o uso de biofertilizante natural.

Na figura 3 podemos observar os eventos em que os pais par-
ticiparam, exposicao dos trabalhos dos sécios mirins do clube de Cién-
cias, no Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, e o Ciéncia na
Ilha, ocorrido na Ilha de Cotijuba, na Escola Estadual Marta da Con-

ceicao.

Figura 3: Apresentacado Oral de Pais e Responsaveis no Evento de Socializagdo das
Atividades do Clube de Ciéncias

Fonte: acervo das pesquisadoras, 2019.

Os banners produzidos com os temas que foram expostos em
nossos estudos, praticas de leituras, tecnologia, praticas ambientais e
educacao financeira sao resultados das discussoes realizadas em cada
encontro, despertando para novas relacdes em meio ao contexto socio-
cultural em que os participantes (pais/responsaveis) estao inseridos.
Farias e Gongalves (2007, p. 26.) expressam que “reconhecer que as
aulas de ciéncias podem ser desenvolvidas por meio do exercicio da
pesquisa, por professores e alunos, implica considerar que ambos po-
dem construir ideias, interpretacdes”, tais como quando as tematicas

foram sendo discutidas, os responséaveis dos alunos no clube de cién-
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cias tinham a compreensao do quanto é importante esses momentos

de estudo.

De acordo com Freire (1991), estudar ndo é um ato de consu-
mir ideias, mas de construir ideias. Desse modo, cogitando as idealiza-
¢Oes, houve participagdes nas oficinas e valiosas contribuicoes através
do conhecimento e experiéncias de vida de cada um. Isso tudo revelou
que ao fazermos essas trocas e discussdes no decorrer dos encontros,
percebemos a importancia de cada tematica, através de préticas de-
senvolvidas em sala, tornando-se, assim, habitos em nossas vivéncias,
compartilhadas com pais e alunos também, podendo modificar cos-
tumes arraigados na comunidade. Enfim, com esses conhecimentos
apreendidos, transformando o sujeito com novas préaticas para toda

sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o Clube de Ciéncias da UFPA é um am-
biente que oportuniza aos educandos e aos educadores, a partilha
de experiéncia e construcdo de conhecimento cientifico por meio de
pesquisa, que hoje ultrapassa os muros da universidade. Permanen-
temente, o Clube de Ciéncias elabora eventos com a participacdao dos
discentes, bolsistas, voluntarios, professores coordenadores e crian-
cas que participam do Clube. Nesse processo dos estudos os quais o
grupo estava envolvido, houve a participacdo das criancas em dois
eventos, os quais expuseram seus trabalhos feitos e orientados pelos
discentes em sala de aula, aos sdbados, no Clube, no horario em que

0s pais estao em reuniao conosco no projeto.

A participacdo dos pais e responsaveis de criancas que parti-
cipam do Clube de Ciéncias, proporcionada pelas acdes do Projeto de

“* Alfabetizagao, Letramento e Docéncia na Amazoénia”, possibilitou
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que aos mesmos um engajamento ativo nas atividades do clube, bem
como ampliou lhes tornou parceiros de seus filhos nas praticas de lei-

tura e nas préaticas cientificas.
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RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de elucidar o potencial
dos jogos educativos no processo de ensino-aprendizagem da Pessoa
com Deficiéncia, a partir das vivéncias de trés professoras do atendi-
mento educacional especializado, buscando mostrar as possibilidades

e as articulagdes dos jogos educativos a diferentes areas do saber.

INTRODUCAO

referida pesquisa trata do uso das atividades ladicas, por
meio dos jogos educativos, no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (doravante AEE) de uma instituigdo com o
objetivo de elucidar o potencial dos jogos educativos no processo de

ensino-aprendizagem da Pessoa com Deficiéncia (PcD).

Tendo em vista que é possivel observarmos ainda no século
XXI, que as questdes que perpassam em torno da educagdo especial
estdo fortemente centradas no lugar em que estes sujeitos devem es-
tudar, sendo que pouco e/ou quase nada se discute acerca do curricu-
lo e das atividades possiveis para o desenvolvimento destes sujeitos.
Nesse sentido, na intencdo de avangarmos, mesmo que de forma ti-
mida, nas discussdes de atividades praticas para o processo de ensi-
no-aprendizagem da PcD, apresentamos as atividades utilizadas por
trés professoras do AEE, especificamente tratando do uso dos jogos

educativos.

Os sujeitos envolvidos para esta pesquisa sdo trés professoras
do AEE, que desenvolvem suas préticas a partir do uso de atividades
ladicas, durante o atendimento de alunos que frequentam, no contra-
turno da escola regular, uma instituicdo especializada no atendimento

da pessoa com deficiéncia.

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo relato de experién-

cias das praticas utilizadas pelas professoras ao longo dos tltimos sete
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anos, com alunos com deficiéncia intelectual, sindrome de down, au-

tismo e paralisia cerebral.

Os estudos tedricos utilizados foram Steinle (2012), Rau (2011)
e Vygotsky (1998) que discorrem acerca da importancia do ladico no
ensino-aprendizagem; Dias e Rodrigues (2020) que tratam da impor-
tancia dos jogos educativos no ensino-aprendizagem como um poten-
cial para o sujeito PcD e Vygotsky (2012) abordando os aspectos do

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

JOGOS EDUCATIVOS: PERSPECTIVAS TEORICAS

No contexto educacional, a busca por estratégias que ampliem
o ensino-aprendizagem para favorecer uma compreensdo de mundo
de forma critica consolida-se com as demandas da sociedade e traz
reflexdes sobre a forma como ensinamos e aprendemos; nesse senti-
do, podemos apontar que as atividades ladicas contribuem para esse
processo em uma sala de aula regular de ensino, assim como no AEE

e nos espagos ndo formais de ensino, dentre outros.

Dessa forma, Steinle (2012) considera o ltidico como um as-
pecto fundamental da acdo humana que possibilita instantes de en-
contro consigo e com o outro, conhecimento de si e do outro, bem
como o cuidar de si e o0 olhar para o outro, levando a compreensao de
que podem contribuir para um maior envolvimento e desenvolvimen-

to do ensino-aprendizagem.

A ludicidade se define pelas agdes do brincar que sdo organiza-
das em trés eixos: o0 jogo, o brinquedo e a brincadeira. Ensinar
por meio da ludicidade é considerar que a brincadeira faz parte
da vida do ser humano e que, por isso, traz referéncias da pro-
pria vida do sujeito” (RAU, 2011, p. 31).
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Desse modo, podemos compreender que a partir do jogo edu-
cativo é possivel articulagdes, em préticas inclusivas, entre os saberes

cientificos e as vivéncias cotidianas dos docentes e discentes.

Os jogos educativos apresentam em sua esséncia possibili-
dades de potencializar o ensino-aprendizagem, a partir da liberdade
proporcionada durante suas préticas, tendo como caracteristicas ofe-
recidas por estes recursos: a interacdo social, imitacdo, abstracdo, com-
preensdo de regras, ampliacdo das diferentes formas de linguagens,
valoracgOes éticas e morais, dentre outras. Além de, na maioria das ve-

zes, proporcionar momentos prazerosos para os sujeitos envolvidos.

Na concepcao de Vygotsky (1998), o brincar dos jogos é fator
importante no desenvolvimento da crianca e, sobretudo, completam
suas necessidades; entretanto, o autor ressalta que nem todos os jogos
e brincadeiras levam o prazer para a crianga, pois deve ser levada em
consideragdo a maturacao das necessidades, uma vez que, a medida

que eles vao crescendo seus interesses vao se reorganizando.

Ademais, devemos considerar que além do processo de desen-
volvimento de cada sujeito (com ou sem deficiéncia), o jogo educativo
deve prezar pelo seu aspecto de liberdade, em termos que permita a
participacdo ativa de todos. E nesse contexto, aos alunos devem ser
possibilitados expressarem suas emogodes, ideias, formas de pensar,
agir, sua cultura, valores, realizarem as acdes em seu tempo, com res-
peito para as limita¢des e potencialidades de cada um. Assim,

é ojogo educativo sendo utilizado como uma estratégia que pode
contribuir para o favorecimento do processo ensino-aprendiza-
gem e para o amadurecimento de seu desenvolvimento, partin-
do dos conhecimentos ja consolidados pelos sujeitos e buscando
avancar para a construcao de novos conhecimentos, mas agora
conhecimentos cientificos (DIAS e RODRIGUES, 2020, p. 7).

Corroborando com as reflexdes supracitadas, podemos afir-

mar que o estudo na perspectiva dos jogos educativos podem oferecer
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subsidios as praticas educacionais, tendo em vista que o brincar, pre-
sente nos jogos, proporciona muitos beneficios nos aspectos globais
do desenvolvimento da crianca, bem como sinaliza Abreu et al (2014,
p- 299), que “[...] Ao brincar, a crianga interage com as pessoas, com-

partilhando seus valores culturais, éticos e morais”.

Nessa perspectiva, tais recursos possuem caracteristicas de
flexibilidade em suas regras, podendo ser adequados de acordo com
as realidades e necessidades apresentadas. Kishimoto (2014) enfatiza
a importancia de se levar em consideragdo as diferencas individuais
para que se possa utilizar o jogo educativo na pratica de ensino-apren-

dizagem.

Na compreensdo de Dias e Rodrigues (2020, p. 7), a pessoa
com deficiéncia possui “grande interesse em participar de atividades
como jogos educativos, pois estas estratégias proporcionam espaco de
ampliagdo das interagdes entre os estudantes”, que sao envolvidos no
contexto proposto pelo jogo, enredados no maravilhamento de poder
participar e partilhar junto com os demais colegas seus saberes.

Assim, a partir da pratica do jogo educativo é possivel ao
docente olhar com mais énfase as potencialidades da PcD e articular
agoes educativas que fortalecam as interacdes sociais necessdrias ao
ensino-aprendizagem desses sujeitos, e nesse sentido, Vygotsky (2012)
destaca que o desenvolvimento de pessoas deficientes ou ndo é poten-
cializado e constituido a partir da sociabilidade, ou seja, das intera¢des

com outros sujeitos, por meio de uma metodologia da educagéo social.

JOGOS EDUCATIVOS: PRATICAS NA INCLUSAO
EDUCACIONAL

A partir da perspectiva tedrica apresentada sobre a impor-
tancia do jogo educativo ao ensino-aprendizagem da PcD, discutimos
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acerca de algumas propostas de atividades que desenvolvemos ao
longo de nossos dltimos sete anos de praticas no atendimento educa-
cional especializado da PcD, em uma instituigdo especializada, locali-

zada em Belém - Para.

A dinamica dos atendimentos ocorre objetivando atender alu-
nos com deficiéncia intelectual, sindrome de down, autismo e para-
lisia cerebral, que frequentam a instituicdo no contraturno da escola
regular de ensino e tem horarios de atendimentos em grupo e indivi-

dual, estruturados de acordo com a necessidade de cada sujeito.

As atividades realizadas no contexto dos atendimentos par-
tem de estratégias ltdicas, como os jogos educativos; alguns jogos sao
adquiridos prontos, mas a maioria é construida pelos docentes ao lon-
go do planejamento ou junto com os alunos durante as atividades, sao
eles: jogos de encaixe, pareamento, montagem, tabuleiros, memoria e

outros que sado explorados de diferentes formas e objetivos.

Jogos de Encaixe

Os jogos de encaixe, Figura 1, tém potencial para pegar e
transportar os objetos, pois contribuem para o fortalecimento da to-
nicidade muscular das maos, que refletem na agdo de pegar o lapis,
caneta, borracha e outros, bem como para sele¢do e identificagao de
objetos e cores.

O objetivo é ampliar a atencdo, concentracdo e coordenacao
motora fina, movimentos semelhantes de escrita, além de outras fi-
nalidades que serdo determinadas pelo planejamento do docente e ao

longo da interagao com o aluno.
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Figura 1: Jogos de encaixe

Fonte: acervo das autoras, 2018.

Logo, destacamos que os jogos de encaixe, a partir do que fora
apresentado pelas professoras, contribuem e potencializam o ensino-
-aprendizagem a partir de estimulos de suas necessidades, estando
em consonancia com o que foi apresentado por Vygotsky (1998), ao
destacar a fundamental importancia dessas atividades do desenvolvi-

mento das criangas.

Jogos de Pareamento

Os jogos de pareamento, Figura 2, podem ser explorados de
diferentes formas como: pegar e transportar; identificacdo das formas
e cores; sobreposicao e contagem dos semelhantes etc.. O objetivo sera
determinado pela intencionalidade que se quer alcancar com o aluno,
proporcionando estimulos para atengdo, concentragdo, percepgdo e
habilidades de coordenacdao motora fina.

197




Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

Figura 2: Jogos de pareamento

Fonte: acervo das autoras, 2018.

E possivel identificarmos que os jogos de pareamento supraci-
tados contribuem para o desenvolvimento do sujeito segundo suas ne-
cessidades e potencialidades e, neste sentido, Dias e Rodrigues (2020)
assinalam que no contexto da educacdo especial é de grande impor-

tancia valorizar as potencialidades da pessoa com deficiéncia.

Jogos da Montagem

Jogos da montagem, Figura 3, apresentam possibilidades de
estimulos a imaginacdo e abstracdo que sao construidos em diferen-
tes quantidades de pecas e que vao aumentando, gradativamente, o
grau de dificuldade com mais pecas e diminuindo a cor de fundo da
imagem que se quer sobrepor. O objetivo é ampliar a concentracao,
atengdo, percepgao e possibilitar um inicio para jogos de montar sem

sobreposicdo, como oquebra-cabeca.
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Figura 3: Jogos de montagem

Fonte: acervo das autoras, 2018.

A partir da explanacdo dos jogos de montagem, percebemos
suas contribuicdes para o processo de imaginacdo e abstracdo da PcD
e, neste sentido, Dias e Rodrigues (2020) apontam como fator funda-
mental a imaginagdo para o ensino-aprendizagem, pois o ato de ima-
ginar € a base para a criatividade do sujeito.

Jogos de Tabuleiro

Os jogos de tabuleiro, Figura 4, apresentam diversas formas
de utilizacdo no processo ensino-aprendizagem da PcD. O objetivo
depende do planejamento e intenc¢des a serem alcancadas pelo profes-
sor, proporcionando possibilidades de ampliagao da atengao, percep-
¢ao, concentragdo, interacdo e letramento do aluno.

Figura 4: Jogos de tabuleiro

Fonte: acervo das autoras, 2018.
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Jogos de tabuleiro, como os apontados, possibilitam o alar-
gamento das interacdes e, na compreensdo de Vygotsky (2012), o de-
senvolvimento de pessoas deficientes ou ndo, sao potencializados e

constituidos em momentos de sociabilidade e interacdo com o outro.

Jogos da Memoria

Os jogos da memoria, Figura 5, consistem em ampliar com o
aluno o processo de pareamento, sendo um jogo que permite explorar
diversas tematicas de ensino-aprendizagem em diferentes faixas eta-
rias e séries, além de potencializar a acdo de copiar do quadro, pois
funciona a partir da identificacdo de figuras ou ntimeros iguais. O ob-
jetivo deste jogo é delineado a partir das intencées do docente e da

interacao dos alunos.

Figura 5: Jogos da memoria

Fonte: acervo das autoras, 2018.

E importante destacar que os jogos da meméria, bem como os
de tabuleiro, fortalecem a interagdo entre os sujeitos que participam
das atividades, possibilitando um ambiente prazeroso que ativa as
emogodes e o afeto entre os envolvidos. Para Dias e Rodrigues (2020),
no contexto do ensino-aprendizagem, a emocdo e afetividade sao ele-
mentos necessarios para o desenvolvimento, participagdo e entrega

dos sujeitos em todo o processo.
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Os jogos apresentados acima sao utilizados ao longo das
dindmicas de atendimentos do AEE, com os alunos das faixas etarias
de 6 até 17 anos de idade, quase sempre com objetivos especificos dife-
rentes e determinados pelo potencial de aprendizagem de cada aluno,

buscando sempre uma maior interacdo entre professor, aluno e ativi-
dade.

JOGOS EDUCATIVOS: REFLEXOS E CONTRIBUICOES
PARA O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
PCD

Ao longo da execugdo das atividades com os jogos, os docen-
tes buscaram manter a liberdade que é proporcionada por essas prati-
cas ladicas, permitindo ao aluno tomadas de decisdes, bem como um
ambiente propicio para se expressarem de acordo com as condicdes

das regras de cada jogo.

A partir das praticas com os jogos de encaixes e jogos de pa-
reamento, os alunos demonstraram grande interesse em participar,
iniciando seguindo as orientacdes do professor, na pega e encaixe,
mas sempre trazendo novas formas de seguir a atividade, com aspec-
tos ltdicos que refletem na ampliacdo da atencdo e concentragao, cor-
roborando com a proposicao de Kishimoto (2014) que defende que
os jogos educativos devem apresentar flexibilidade e sempre consi-
derar as diferencas e perspectivas individuais dos envolvidos. Assim,
os sujeitos realizam de diferentes formas os movimentos, buscando
continuamente reorganizar a coordenagdo motora fina, bem como a
maneira de pegar o objeto usando toda a mao ou escolhendo alguns

dedos para a realizacdo da atividade.

Ao observamos o0s sujeitos nas préticas com jogos de monta-
gem, destacamos que ocorreu um alargamento nos estimulos da ima-

ginacao e abstragao, levando em consideracdo que sao atividades que
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fomentam de forma gradativa uma compreensao do todo, partindo de
pequenas partes, além de possibilitar e incitar o inicio de didlogos a
respeito do que foi montado; por vezes contaram histérias inventadas
e/ou de seus cotidianos, ampliando assim, a interagao com todos os
participantes. E nesta direcdo, os estudos de Dias e Rodrigues (2020)
apontam para a grande relevancia que as atividades ladicas apresen-
tam para a ampliacdao da interacdo com reflexos positivos para o pro-

cesso ensino-aprendizagem das PcDs.

Os jogos de tabuleiro e jogos da memoria, em geral, estio mui-
to presentes nas brincadeiras do cotidiano dos alunos envolvidos, as-
sim, no momento da utilizacdo destes, a maioria dos sujeitos sempre
quer acrescentar suas experiéncias, fato que proporciona uma amplia-
cdo da interacdo. Ademais, a partir desses jogos é possivel explorar
e tratar de conteddos relacionados ao curriculo escolar que propicia
uma maior atengdo, percepgao e concentragcao para participar. Nesse
sentido, os jogos educativos como estratégia ladica, proporcionam e
ampliam diferentes articulagdes de interagdes sociais e dialoégicas com

0s sujeitos participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos dltimos sete anos de pratica das educadoras,
no atendimento educacional especializado da pessoa com deficiéncia,
tazendo uso de jogos educativos é possivel observarmos que estas ati-
vidades possibilitam fortes articulagdes com diferentes areas do co-
nhecimento: letramento, matematica, ciéncias, histérias e outras, em
termos que o docente consegue em um mesmo jogo tratar de diversos
saberes e alcancar diferentes objetivos que refletem de forma positiva
ao processo de ensino-aprendizagem de todos os sujeitos envolvidos.
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Assim, queremos dar destaque aos jogos educativos como es-
tratégia que propicia ao desenvolvimento da PcD, uma maior intera-
¢ao, envolvimento e inclusdo dos alunos com as atividades oferecidas
no ambiente do AEE e podem ser amplamente exploradas no contexto

da sala regular de ensino.

Desse modo, consideramos relevante que os jogos educativos
possam ser considerados como uma estratégia possivel de ser reali-
zada tanto no AEE quanto na sala regular de ensino, pois o trabalho
com essas atividades contribuem para o avango e desenvolvimento

intelectual dos alunos com deficiéncia.
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RESUMO

O trabalho tem por objetivo discutir alguns resultados pre-
liminares da pesquisa desenvolvida no projeto “Imaginacio, saberes e
performance nos Anos Iniciais: processos de aprendizagem de alunos com de-
ficiéncia” (PIBIC/CNPq/UFPA). O recorte apresentado se refere ao se-
gundo semestre de 2019. O publico envolvido foi constituido por alu-
nos de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, em especifico,
dois alunos que tém deficiéncia intelectual, de uma escola que atende
a duas comunidades ribeirinhas-quilombolas, no Baixo Acara-Para. A
investigacdo partiu de estudos desenvolvidos por Relvas (2012), Go-
mes (2010), Dias (2019) e Abramovich (1997).

INTRODUCAO

Tivemos objetivo de discutir acerca das maneiras de recep-

cionar as atividades com jogos, contacdao e mediacdo de lei-
tura, escrita e oralidade por parte dos sujeitos da pesquisa. Os resul-
tados iniciais indicam que as atividades de contacdo e mediacao de
leitura criaram um ambiente mais receptivo aos conhecimentos apre-
sentados, verbalizagdo e associagdes, pois os alunos relacionaram al-
guns momentos das narrativas as atividades propostas com o auxilio

de jogos pautados nas singularidades da deficiéncia intelectual.

E importante mencionarmos que uma das dificuldades encon-
trada em trabalhar com esses alunos é manter e atencao em funcao
de a memoria de curto prazo ser afetada na deficiéncia intelectual.
No entanto, muitos docentes ndo possuem formagao para a educagao
especial, infelizmente isso vem desde a graduacao e falta de recursos
para trabalhar atividades direcionadas para estes alunos, pois, como
aponta Relvas (2012, p. 79),
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O conhecimento ndo possui nenhum sentido na vida do educan-
do, contudo, se o educador criar novas metodologias visando a
integracdo do educando com o conhecimento, poderd ocorrer
uma melhora significativa na qualidade de suas aulas, bem como
no resultado final do processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, a sala do AEE (Atendimento Educacional Espe-

cializado) precisa ser um ambiente que auxilie os docentes que pos-
suem alunos com as diferentes deficiéncias. E as atividades propostas
precisam estar articuladas ao coletivo da turma também para que os
colegas possam ajudar, ndo apenas na interagdo maior dos alunos com
deficiéncias, mas os apoiem nos desafios propostos pelos docentes de
ambos espacos. Dessa maneira, o trabalho com a mediagao de leitura
assume uma estratégia de convergéncia das a¢des pedagogicas crian-
do um espago mais dialégico, articulado e no qual os alunos se apoiem
em termos de discussdo e ampliem as teméticas tratadas em outras
areas do conhecimento, independentemente de terem ou nao algum

tipo de deficiéncia.

Vale ressaltar a importancia da educacgao inclusiva na forma-
cdo docente e como ainda existem barreiras para esses professores
lidarem em sala de aula com esses alunos com deficiéncias. Smolka
(2001, p. 16) coloca que “comecou a surgir o mito da incompeténcia do
professor: era ele, entdo, o mal-formado, mal-informado, desatualiza-
do e “por isso”, mal pago.”. Todavia, o tinico material que disponibi-
lizam para o professor trabalhar é o livro didatico e esse material nao
contém atividades especializadas para o trabalho efetivo do professor
com essas questoes. Smolka (2001, p.17) aponta, como um aspecto im-
portante, que o livro didatico é apresentado como tnica fonte de co-

nhecimento para aquele aluno.

Assim, foi sendo resgatado, ao longo dos anos, o ato de contar
histérias. Porém, foi visto como proposta apenas “acalmar” a turma

ou apenas um passatempo para esses alunos, bem como para a media-
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cdo de leitura, que, em alguns casos, torna-se obrigatéria e acaba nao
instigando o aluno a ler por prazer. Assim, “o ato de contar histérias
significa oferecer mais uma possibilidade de recursos para a realiza-
¢do da inclusdo, porque contar histéria representa entrar em relacao,
interagir, estabelecer contato, olhar o outro em vérias circunstancias”
(FREITAS, 2016, p. 61).

OPCOES TEORICAS

A tarefa de ensinar tem se tornado cada vez mais dificil. O
professor deve trazer atividades inovadoras, especialmente na sala de
aula, que é um lugar de diversidades. Com isso, surge a neuroeduca-
¢do - campo formado pela Neurociéncia, psicologia e educacao- para
entender os processos formativos, cognitivos e emocionais, visando a
construcao de melhorias e de evolugdes no processo de aprendizagem
de criangas, jovens e adultos. As pesquisas acerca do cérebro humano
tém se mostrado bastante eficientes para diversas areas do conheci-
mento. Segundo Relvas (2018, p. 30), “o estudo da evolucdo da inteli-
géncia humana é muito interessante, pois nos promove o entendimen-
to sobre ndés mesmos, e como a selecdo natural construiu o cérebro

humano e sua capacidade em tao curto tempo”.

Desse modo, essas novas possibilidades de compreender o cé-
rebro e suas agdes foram de suma importancia para o trabalho com os
alunos com deficiéncia intelectual. Mesmo os pesquisadores nao ten-
do um resultado efetivo do que causa essa doenca, a neuroeducagao
nos possibilitou entender o processo de aprendizagem desses alunos
e ir diretamente as suas dificuldades. Nesse caso, utilizamos jogos,
mediagao de leitura e contagao de histéria para auxiliar esses alunos
no seu processo de alfabetizacdo:
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Assim, é possivel observamos e compreendermos que os con-
ceitos utilizados para diagnosticar a pessoa com deficiéncia vem
do contexto médico e estd fortemente marcado por condigdes
de limitagdes, déficits e incapacidades, em que a énfase esta nas
caracteristicas biolégicas e cognitivas destes sujeitos, em nossa
compreensdo estes aspectos possuem fortes relevancias, mas nao
podemos considera-los como sendo os fatores exclusivamente
determinantes para o desenvolvimento humano (DIAS, 2019, p.
55).

No entanto, ainda sao pouco discutidas as dificuldades que o
docente enfrenta para lidar com os alunos deficientes. Isso ocorre des-
de a graduacdo quando nao se ofertam disciplinas referentes a tal as-
sunto, ou, quando sado ofertadas, ndo chegam a contemplar totalmente
esse professor, fazendo com que, futuramente, ele tenha dificuldades
em sala de aula com esses alunos. O professor necessita do auxilio da
escola e, principalmente, da familia, mas, em diversos casos, a escola
ndo possui os recursos e, em algumas situagdes, a familia se recusa a
aceitar a dificuldade que o aluno possui. Para Melliti e Kassar (2013, p.
25), “para analisar o conceito inclusdo é necessario ter em pauta tam-

bém o seu suposto contrério, o conceito de exclusao”.

Antigamente, o termo utilizado para deficiéncia intelectual
era o de “deficiente mental”, como se a pessoa fosse incapaz de rea-
lizar e entender atividades do cotidiano, com o passar do tempo foi
tendo novas denominagdes. De acordo com Dias (2019, p. 54),

Os conceitos de deficiéncia intelectual adotados no Brasil sdo os
propostos pela Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual
(AAIDD) e pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM 5). A AAIDD (2010, p. s/n) pondera a deficiéncia
intelectual como sendo “uma deficiéncia caracterizada por limi-
tagOes significativas tanto no funcionamento intelectual (racioci-
nio, aprendizagem, resolugao de problemas) como no comporta-
mento adaptativo, que abrange uma gama de habilidades sociais
e préticas cotidianas.
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No entanto, em alguns textos mais antigos, ainda é utilizado o
termo “deficiente mental”, justamente pela recente mudanga do con-

ceito.

O trabalho de contacao de histérias nos Anos Iniciais também
traz o uso da performance. Segundo Zumthor (2007, p. 31), “perfor-
mance é reconhecimento. A performance realiza, concretiza, faz pas-
sar algo que eu reconheco, da virtualidade a atualidade”. Algo de ex-
trema relevancia na histéria é o contador/professor conhecer a sua
histéria, pois ndo adianta realizar uma performance impecavel e fugir

do tema da sua histéria.

Objetivando trabalhar a triade oralidade, leitura e escrita, ar-
ticulamos juntamente a interdisciplinaridade, permitindo ampliar o
conhecimento do docente e do aluno principalmente na forma em
apresentar as atividades de maneira diferenciada ou ladica. Isso é
fundamental para a didatica do professor, pois mostra que as maté-
rias estdo interligadas, trabalhar dessa maneira é mostrar que o co-
nhecimento seja significativo para o aluno, assim Fazenda (199, p. 23)
reflete que “viver a pratica da interdisciplinaridade e observa-la-eis o
que considero hoje um fato indispensavel a qualquer pesquisador que
pretenda refletir sobre ela”.

Trabalhar o jogo ou ladico no ensino-aprendizagem desses
alunos deve ter como intuito estimular o aluno a compreender o que
estd sendo ministrado, pois, por meio da brincadeira, o aluno sente
varias emogoes e aprende a lidar com questdes, exemplos: dividir, ga-
nhar, perder e entre outras. Para isso, o professor deve ter um planeja-
mento, principalmente pelo fator que o jogo deve ter um foco, e, para
os alunos com deficiéncia, ¢ um instrumento de aprendizagem que

venha estimular as suas emocgoes:
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O conhecimento ndo possui nenhum sentido na vida do educan-
do, contudo, se o educador criar novas metodologias visando
a integracao do educando com o conhecimento, podera ocor-
rer uma melhora significativa na qualidade de suas aulas, bem
como no resultado final do processo de ensino e aprendizagem
[...] (RELVAS, 2012, p. 79)

PERCURSO METODOLOGICO

O encaminhamento metodolégico se deteve nos encontros
quinzenais para elaboracdo dos planos de trabalho semanais nas arti-
culagdes com as escolas. Assim, foi selecionada a obra “Flicts” (Ziral-
do), no acervo do grupo “EncantArtes'”. Em seguida, foram produzi-
dos videos de contacdo de histérias e de mediagdo de leitura para que
a coordenadora fizesse as consideracdes para a versao final. Construi-
mos o jogo a partir das perspectivas apresentadas nos livros e das ati-
vidades integradas que a docente da turma sinalizou que poderia ser
desenvolvida com os alunos com deficiéncia intelectual. No caso em
questao, o jogo utilizado foi a “Caixa das cores”?. Ela tinha o objetivo
de potencializar a motricidade dos alunos com deficiéncia intelectual,
sem desconsiderar o trabalho de mediacao de leitura com a turma. As-
sim, 0 jogo proposto era indicar a tampinha com a cor correspondente
na caixa. Havia, ainda, a necessidade de encaixar.

Em fungao de procurarmos articular o trabalho oralidade/lei-
tura/escrita, a mediacdo de leitura foi utilizada como estratégia para
favorecer o processo de alfabetizagdo desses alunos, pois eles pude-
ram ndo apenas interagir, mas procuraram estabelecer relacdes com

a narrativa, comentérios dos colegas, tiraram davidas, mantendo um

1 O AEE foi criado para atender o ptiblico-alvo da Educacdo Especial, que sdo as criancas com deficiéncias,
transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotacao. Ele é um servico de apoio a sala de aula
comum, para que se ofereca meios e modos que efetive o real aprendizado dos estudantes.

Grupo de contadores e mediadores de leitura iniciantes cujos integrantes sao licenciandos e/ ou egressos
do curso de Licenciatura Integrada (IEMCI/UFPA), participam das agbes formativas especificas e
as articuladas aos docentes dos Anos Iniciais lotados nas escolas da regido metropolitana de Belém e
comunidades ribeirinhas-quilombolas a partir dos diferentes projetos (pesquisa, extensdo, monitoria) e
programa ofertados as comunidades. https:/ /encantartes.wixsite.com/encantartes.

2 Caixa de cores: A caixa foi adaptada para ser apenas para as cores. Ela consiste em tiras pintadas e, em
cada cor, possui uma tampa. O aluno deve colocar a cor certa no seu devido lugar.
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campo semantico para tais manifestagdes. Além disso, trabalharam as-

pectos mais ligados ao sistema alfabético e da leitura.

Figura 1 - Mediacao de leitura

Fonte: acervo das pesquisadoras , 2019.

A mediacdo de leitura feita com a turma se pautou no que
Abramovich (1997) aponta como um dos papéis da literatura, ou seja,
criar condigdes para um contexto de interagdo com situagdes diversas.
No caso dos alunos com deficiéncia intelectual, a interacdo associada
aos objetos utilizados os trouxeram para discussdo, mesmo com suas
dificuldades de fala j& mencionadas. A atencdo deles redobrou, pois
os colegas se posicionavam e manipulavam os objetos. Com o término
da mediagao de leitura com a turma, a etapa seguinte foi o trabalho na
sala do AEE com os dois alunos sujeitos da pesquisa e a docente que

0OS assessorava.

Foram construidas uma “caixa de cores” para cada um, com
as cores que havia na historia, tendo em vista que, para Gomes (2010,
p- 9), “o aluno com deficiéncia intelectual constréi conhecimentos
exercitando sua atividade cognitiva que é estimulada pela interven-
cdo intencional do professor”. Por isso, as atividades integradas eram
elaboradas nas articulagdes com a professora do AEE. Assim, demos
continuidade ao trabalho realizando atividades de retas e algumas

concepgoes, em que eles deveriam pintar de acordo com o que eram
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necessarias e seguindo as linhas pontilhadas. Elas consistiam em tra-

balhar a motricidade fina.

Figura 2 - Crianca manipulando a caixa das cores

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Nessas atividades, eles puderam ter mais autonomia. Algo
interessante foi que eles se corrigiam sem a interferéncia da bolsista
ou da professora. Sinalizamos isso, pois, apesar de serem irmaos, eles
pouco interagiam nas atividades. Na atividade de linhas pontilhadas,
o aluno que tinha maiores dificuldades procurou insistir mais e foi até

o final da atividade. Em alguns momentos, solicitava ajuda a professo-

ra, mas nao desistiu, como fez em outros momentos.
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Figura 3 - Atividades de colorir realizada pelas criangas

ATIVIDADE ~ @# < s
wsou. RARI NE

1- PINTE O GUARDA-CHUVAS SEGUINDO A SEQUENCIA DE CORES
INDICADA PELAS GOTAS.

Fonte: acervo das autoras, 2019.

As seguintes atividades do guarda-chuva faziam parte do cro-
nograma da professora que os acompanhava, logo aplicAivamos para
reforgar o reconhecimento das cores, principalmente na oralidade. A
atividade das retas era para reforcar a motricidade fina do aluno que
possuia mais dificuldade em relacdo a escrita, para isso utilizamos as
cores que foram trabalhadas no livro, sempre atentando a oralidade
dos alunos.

RESULTADO/ANALISES

A mediacdo de leitura proporcionou momentos de interacdo
com os alunos sujeitos da pesquisa. De acordo com Dantas (2019, p. 48
e 49), “deixe que as pessoas se expressem, troquem ideias, se sintam
a vontade para falar ao final; isso é importante;”. E fundamental o
professor ter o papel de mediador, no sentido de incentivar a leitura,
criando sempre um ambiente favordvel trazendo o aluno para sua lei-
tura. Os alunos tinham contato com leituras infanto-juvenil as tercas-
-feiras e, antes do inicio das aulas, os professores reuniam seus alunos

no patio da escola e realizavam mediagao de leitura.
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Nas duas situacoes de aprendizagens com os sujeitos, verifi-
camos a relevancia de se planejar estratégias pedagogicas levando em
conta a deficiéncia intelectual deles, assim como de desenvolver um
trabalho coletivo no qual a turma teve acesso a mediacao de leitura, o

que, de algum modo, também estimulou os sujeitos da investigacao.

Alguns momentos da narrativa foram mencionados ao longo das ati-

vidades, identificando as cores e falando o nome na atividade.

Por conta disso, a leitura assume um papel relevante no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, tendo em vista que podemos intervir
nas demandas enfrentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual no
processo de alfabetizacado e letramento nas articulacdes com jogos que

potencializem as especificidades da referida deficiéncia.

Portanto, nessa fase da investigacao, também se destaca o fato
de os licenciandos terem acesso a ambientes escolares mais especia-
lizados, ampliando seus estudos no campo das deficiéncias, aproxi-
mando-se das realidades multifacetadas dos Anos Iniciais, via pro-
jetos desenvolvidos em um instituto que é inovador ao propor um
curso voltado para os Anos Iniciais, convergindo profissionais com
formacao nas diferentes areas do conhecimento em prol do processo
de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais e na EJA, o que favorece
docentes da educacao basica trocarem experiéncias e nos auxiliarem

neste processo de formagao inicial também.
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RESUMO

O trabalho foi desenvolvido em uma turma do 3° ano do mu-
nicipio de Belém. Os objetivos eram incentivar o interesse pela leitura
e escrita nas criangas, assim como sensibilizar quanto ao uso do di-
nheiro, ou seja, iniciar uma sensibiliza¢do para uma educacao finan-
ceira. Para o desenvolvimento deste trabalho, contamos com tedricos
como Ferreiro (2011) e Buaes et. al (2015) que tratam desse apelo ao
consumo que vivemos na sociedade atual. Como resultado, tivemos
que a maioria das criangas entenderam a importancia de um consumo
consciente e que a valorizagdo da familia é mais importante que o di-
nheiro.

INTRODUCAO

ste trabalho foi desenvolvido pelas integrantes do projeto

Alfabetizacdo, Letramento e Docéncia na Amazonia em
uma turma de 3° ano do ensino fundamental de uma Escola Muni-
cipal do Bairro do Marco em Belém do Para. O projeto possui trés
eixos: Letramento Académico, sdo minicursos voltados para forma-
cdo académica geral, seja para escrita de uma resenha ou um artigo
cientifico ou para apresentacdo de um trabalho; outro eixo é a produ-
cdo textual: eixo voltado para os licenciandos do curso de licenciatura
integrada em Ciéncias, Matemética e Linguagens; e o terceiro eixo,
Alfabetizacao, Letramento e Praticas Docentes na Amazonia, que esté
diretamente relacionado a este trabalho, no qual docentes da educacao
basica e discentes do curso de licenciatura integrada tém a oportuni-

dade de integrar teorias e praticas.

A escola que sera mencionada nesse trabalho estava desenvol-
vendo um projeto que tratava de educacado financeira. Diante disso,

estudantes de graduacdo voluntdrias, sua professora orientadora da
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universidade e a professora regente da turma resolveram desenvol-
ver diversas atividades, nas quais foram trabalhadas tematicas rela-
tivas aos conteidos matematicos do ano de escolaridade da turma,
bem como outros para além da referida escolaridade e muitos até nao

presentes na grade curricular dos documentos oficiais escolares nacio-

nais. As atividades desenvolvidas pela parceria do projeto tiveram,
entdo, a proposta de iniciar com a leitura de um livro, se enredar pelos
mais diversos campos do conhecimento, sejam eles disciplinares ou

nao.

As atividades que iremos relatar aconteceram nos setes en-
contros que as licenciandas tiveram com a turma e objetivaram, prin-
cipalmente, problematizar com as criangas como se constituiram as
praticas financeiras da humanidade ao longo dos anos até as praticas
financeiras mais contemporaneas. Concomitante e intencionalmen-
te, visamos realizar interlocucdes com os conteidos matematicos do
tema e gerar produgdes no campo da linguagem na triade escrita, ora-

lidade e leitura.

Os objetivos do trabalho desenvolvido na escola eram ativar,
nas criangas, o interesse pela leitura e escrita a partir de mediagdes de
leituras e contagao de histéria. Contudo, ao nos deparamos com o pro-
jeto que estava inicialmente sendo desenvolvido na turma e que pos-
teriormente avancou para a escola toda, um projeto que tinha como
base uma orientagdo da Secretaria de Educacao do municipio de Be-
lém, que era trabalhar com as criangas a Educacao Financeira, acres-
centamos, em nossos objetivos, sensibilizar as criancas em relacao ao

uso do dinheiro, ou seja, para uma educacao financeira.

Dessa forma, foram realizadas, nos encontros, atividades de
leituras, de pequenos textos, leituras de encartes de vendas, leituras de
boletos, leituras de tabelas, interpretacdo de textos lidos pelas regentes

do encontro e interpretacao de videos apresentados. Como resultados,
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podemos observar que a maioria das criancas conseguiram perceber
que as atividades com dinheiro é coisa séria e que dinheiro ndo é tudo
na vida, que valorizar o que possui e, principalmente, a presenga da

familia em suas vidas é fundamental.

A’EDUCACAO FINANCEIRA NA ESCOLA: IDEIAS
BASICAS

Pensar em educacdo financeira no ensino fundamental é algo
latente em nossa sociedade. O Brasil atravessa por tempos de mudan-
cas, em que o consumo é exaltado nas midias, em detrimento ao real
poder aquisitivo da maioria da populacdo, e, em especial, para as co-
munidades das escolas publicas. O plano diretor da Estratégia Na-
cional de Educacdo Financeira (ENEF), do ano 2010, define educacao
financeira nas escolas como uma proposta “[...] para preparar as futu-
ras geragOes para desenvolver nelas as competéncias e habilidades ne-
cessdrias para lidar com as decisdes financeiras que tomardo ao longo
de suas vidas.” Para Ferreiro (2001):

[...] As criangas iniciam o seu aprendizado de no¢des matemati-
cas antes da escola, quando se dedicam a ordenar os objetos mais
variados (classificando-os ou colocando-os em série). Iniciam o
aprendizado do uso social dos nameros participando de diver-
sas situacOes de contagem e das atividades sociais relacionadas
aos atos de comprar e vender. (FERREIRO, 2001, p. 98)

A oferta de uma educacdo pautada na equidade de direitos,
com fins em diminuir as desigualdades sociais € a tinica forma de con-
tribuir para a formacao de cidadaos conscientes e ativos na sociedade.
No Brasil, em meados dos anos 1980, o processo de alfabetizagao pas-
sou a colocar o aluno no centro, e as metodologias adotadas comega-
ram a mudar e basear-se em estudos de Emilia Ferreiro, os contetidos
aproximaram-se do cotidiano, tornando-se tteis e praticos. Segundo

Becker (1993, p. 88),
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“a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma ins-
tancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacao do
individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano,
com o mundo das relag¢des sociais [...]”

E nessa perspectiva que esse trabalho foi pensado, planejado,

elaborado e realizado, buscando relacionar o conteddo de sala de aula,
contetido extra curricular e o que as criangas pensavam sobre educa-
¢ao financeira e como elas observam isso no seu cotidiano escolar e
familiar. Afinal, Buaes et. al (2015) afirma que “o apelo ao consumo, a
instabilidade financeira e a centralidade do dinheiro na nossa socieda-

de produzem a necessidade de falar sobre financas”.

Em alguns programas curriculares estaduais e municipais, a
educacdo financeira foi inserida como um programa de ensino que
deve ser abordado nos curriculos escolares oficiais, como, por exem-
plo, o Estado do Pard’, que aderiu a um projeto nacional de educagao
financeira organizado em parceria pelo Ministério da Economia e o

Banco Central do Brasil.

As atividades desenvolvidas, no entanto, ndo seguiram as
prescrigdes curriculares linha a linha, pois escolheram mover-se para
além das cercanias disciplinares e padronizadas, na primazia de es-
cuta e percepgao dos interesses das criancas, criando, assim, uma ma-

neira propria de tratar o tema educagdo financeira, uma criagdo nossa.

AS ATIVIDADES

Neste trabalho, iremos descrever as atividades que foram de-
senvolvidas nos encontros realizados ao longo do segundo semestre

de 20192 A partir do projeto da escola sobre educacao financeira, as

1 https://agenciapara.com.br/noticia/16188/

2 Osencontros tematizaram as diferentes moedas existentes nas transagdes financeiras mundiais, como o
délar, o euro, o real, o soles peruano, peso chileno, entre outros. As criangas realizaram produgdes escritas
sobre o objeto de desejo e de consumo delas, estimando seus precos. Desenvolvemos com as criancas
a leitura, oralidade e escrita envolvendo os encartes, explicando para elas a configuracdo estética dos
encartes e os objetivos que eles possuem para captar consumidores. Os estudantes realizaram céalculos
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estagidrias reuniram-se semanalmente com uma das coordenadoras
do projeto para realizacdo de planejamento e adogdo de estratégias
didaticas para a abordagem do subtema “Matematica & Consumo”
de uma maneira interdisciplinar e até mesmo ndo curricular. Nossos
planejamentos e execugdes eram reprogramados semana a semana,
em fungdo do interesse manifestado pelas criancas em cada um dos
temas especificos trabalhados. Orientamo-nos, ainda, pelas davidas e
possibilidades de abordagem dos contetidos matematicos ainda que

nao previstos para aquele determinado ano de escolaridade.

No primeiro encontro com as criangas para abordagem de
nosso planejamento, iniciamos com uma media¢do de leitura da his-
toria classica da literatura infantojuvenil, denominada “A galinha dos
ovos de ouro”, do autor Esdras do Nascimento (capa do livro - Figura
1). E uma histéria curta, porém, com um significado muito forte para
o objetivo central da pesquisa que é conscientizar os alunos para a im-
portancia de economizar. A histéria que o livro traz é de um homem
pobre e ganancioso que possui uma galinha que bota ovos de ouro,
porém, por ndo saber economizar, no final da histéria, volta a ser po-
bre. As criancas ouviram a historia de maneira atenta e, em um outro
momento da aula, foi realizada uma roda de conversa sobre o que a

histéria tratava, o que elas entenderam da histdria e personagens etc.

Em um terceiro momento, mostramos imagens de diversas cé-
dulas adotadas em diferentes paises. Discutimos que o dinheiro de um
pais se relaciona ao de outro pais, através do cambio de equivaléncias
e mostramos que o doélar é a moeda de referéncia mundial. Também,

mostramos cédulas em desuso, e mudancas de nomenclatura das mes-

matematicos envolvendo juros simples, apés esclarecermos a eles sobre o surgimento dos bancos, suas
funcdes e sua adequabilidade ao mundo contemporaneo, com os bancos e as moedas digitais. Nesse
momento, também mostramos o significado dos juros e suas variabilidades em fungao do valor aplicado
para calculo. Ideias iniciais de juros compostos também foram mencionadas. Ressaltamos que muitos
conceitos e tematicas tratadas no decorrer do semestre ndo se encontravam no curriculo disciplinar do
ano-escolaridade, todavia, nds, estudantes de graduacao, docente, professora universitaria e criancas nos
envolvemos muito nas atividades e todas atingiram seus objetivos e nds pudemos exercer a criatividade
e a autoria das atividades escolares.
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mas ao longo do tempo (Figura 2). Sobre a origem do dinheiro, mos-
tramos para as criancas um video que abordava como eram realizadas
as trocas de mercadorias, a invencao de um papel na substituicao de
mercadorias e, por fim, a criacdo de uma instituicdo para guardar o di-

nheiro, no caso, os bancos link da histéria sobre a origem dos bancos®.

Figura 1: Capa do livro “ A galinha de Ouro”

Fonte: acervo das autoras (2019)

Figura 2: Cartaz com as cédulas

Fonte: acervo das autoras, 2019.
3 https:/ /www.youtube.com/watch?v=yTxWFVPMUOw
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Na sequéncia, realizamos uma producdo textual pelas crian-
cas. Solicitamos que as mesmas desenhassem, escrevessem o nome e
o valor de objetos que elas gostariam de ter. Nesta produgdo, foi pos-
sivel identificar que o celular e computadores foram os objetos mais
desenhados pelas criangas. Além disso, pudemos constatar o perfil da
producdo escrita das criancas na descri¢do dos objetos e na insercao

dos precos dos mesmos, conforme podemos constatar na Figura 3.

Figura 3: Desenho, escrita do nome e valores de produtos desejados pelas criancas

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No segundo encontro, foram selecionados para um compa-
rativo com os valores reais dos objetos, ou seja, se os valores que eles
tinham colocado ficaram préximos ou distantes do real e as criangas
perceberam que alguns valores eram maiores que os valores escritos

no trabalho, porém alguns se aproximaram mais.

A partir dessa identificagdo, abordamos com as criangas o
geénero textual “encartes”. Aqui, discutimos com as criangas: a apre-
sentacdo dos produtos e dos precos, a semidtica deles, o tamanho da
fonte, as cores escolhidas etc. Fomentamos com as criangas a leitura
dos encartes enquanto sujeitos criticos. Também destacamos o uso de

letras pequenas para descri¢do das formas de pagamento e detalhes
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sobre as promocdes, uma estratégia usada na confeccdo dos encartes.

Para esta atividade, a turma foi dividida em 5 grupos de criancas.

Encerrado o tempo da atividade, um representante de cada
grupo foi ao quadro escrever o nome do produto, valores, forma de
pagamento, promocao e data da validade do encarte (Figura 4 abaixo).
Nesse momento, as criancas puderam oralmente descrever os produ-
tos e contextualizar os precos dos mesmos. Com isso, elas mesmas pu-
deram identificar que as letras grandes usadas para informar os precos
dos produtos, muitas vezes se referem aos valores das parcelas, e ndo
o valor do produto final. Duas equipes de criangas confundiram essas
informagoes, gerando uma discussao sobre a importancia de uma lei-

tura atenta dos encartes.

Essa discussao também gerou a abordagem das operacdes do
campo aditivo e multiplicativo, uma possibilidade suscitada pela pre-
senga de valores das parcelas e o indicativo de quantas vezes esse va-
lor resultaria no valor total e real do objeto.

Em seguida, as respostas foram analisadas por eles e chega-
ram a conclusdo de que alguns grupos confundiram o valor da parcela
com o valor do produto. Das 5 equipes, 3 colocaram os valores reais
do produto, 2 confundiram os valores reais com os da parcela e das
trés que colocaram os valores reais, apenas duas colocaram o valor
menor do encarte. Trabalhou-se célculos de adicao e multiplicagao re-
lacionando os produtos que eles mais queriam, conforme podemos

identificar na figura 4.
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Figura 4: Imagem do quadro com os valores encontrados
nos encartes apresentados pelos alunos

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No terceiro encontro, levamos videos que contavam a origem
dos bancos, perguntamos quais os bancos eles conhecem, se sabem a
diferenca entre bancos publicos e privados, falamos sobre novas tec-
nologias, os bancos online acessados pelo celular, cartdes de crédito,
os caixas eletronicos e conversamos sobre as atuais moedas virtuais.
Também mostramos um boleto de banco e perguntamos se eles enten-
diam, conversamos brevemente sobre juros. Para registro do encontro,
pedimos que eles fizessem um pequeno texto sobre a importancia de

economizar.

No quarto encontro, trabalhamos com os bancos e juros sim-
ples. Embora ndo seja um tema prescrito para o ano série, abordamos
ele de uma forma bem criativa. E importante ressaltar que os encon-
tros possuem ligagdes, a atividade posterior tem sempre a ver com a
anterior, como no encontro passado trabalhamos a origem dos bancos,
nesse encontro trouxemos os bancos, retornamos a conversa e volta-
mos a falar sobre juros. Apresentamos duas tabelas de juros simples,
uma com o valor principal de R$100,00 reais e outra com valor de
R$200,00 reais e conversamos até eles entenderem para resolverem as
questdes (Figura 5). Apos isso, dividimos as criangas em grupos e
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cada grupo era hipoteticamente um banco. Cada grupo emprestava
dinheiro a um determinado grupo e, assim, viam quanto pagariam de
juros. As criancas consultavam a tabela e faziam calculos simples de
soma e de subtracao. Também levamos dinheiro nao comercializado

para eles perceberem melhor os juros. Levamos algumas questdes en-

volvendo juros simples e colamos as tabelas no quadro para eles resol-
verem as questdes, muitas criangas conseguiram entender a relagdo

entre a porcentagem e juros (Figura 6).

Figura 5: Cartaz de juros simples

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Figura 6: Atividade realizada por um (a) aluno (a)

Fonte: acervo das autoras, 2019.
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No quinto encontro, lembramos a turma sobre as aulas ante-
riores e como tudo tinha comecado, a partir da ideia do cofre para o
cinema e do livro da Ruth Rocha apresentado pela professora, o livro
a galinha dos ovos de ouro, falamos dos bancos, dos juros, encartes de
lojas, boletos, objetos de desejos e seus valores e para a culminancia do
tema, solicitamos a turma a escrita de um texto, no qual eles pudessem
registrar os seus conhecimentos sobre o tema abordado. As criancas
foram criativas, algumas delas escreveram a importancia de economi-
zar, outras escreveram como conseguiram economizar para irem ao
cinema, outras porque ndo economizaram ou porque ndo consegui-
ram economizar. Na figura 7 podemos identificar uma das criancas
contando as moedas que economizaram e inseriram no cofre confec-

cionado por elas.

Figura 7: Criangas contando as moedas que economizaram

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No dia 10 de outubro, foi realizada a culminancia do projeto
da escola “Educacdo financeira: um consumo consciente no dia das
criancas”. O cofre que as criancas fizeram foi justamente para ida ao
cinema e o projeto do cofre para o cinema surgiu nessa turma e depois

acabou envolvendo toda a escola. A turma idealizadora do projeto
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na qual estamos acompanhando ficou bastante animada e se divertiu
bastante. Eles assistiram ao filme TOY STORY 4 (figura 8).

Figura 8: Criancas no cinema

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No sexto encontro, foi realizada a primeira etapa do encer-
ramento, para esse dia pensamos em uma feira de frutas. Na semana
anterior, a professora da turma conversou com os alunos sobre a pro-
posta. Eles concordaram com a ideia. Pensaram em um nome para
a barraca: Fruteira Alper, em que a inspiracao foi o nome da escola.
Também escolheram as frutas que seriam vendidas: banana, maga, la-
ranja, abacaxi, uva e outras, bem como definiram os valores. No dia,
organizamos a sala, colocamos as frutas que foram levadas pelas es-
tagiarias da escola, ndo bolsistas do projeto, professora e, principal-
mente, alunos. Surgiram duas frutas diferentes, a pitaya e o abiu, e
colocamos os valores. A turma foi dividida da seguinte forma: oito
criangas se revezaram como vendedores; 4 na primeira rodada e 4 na
segunda; 3 banqueiros (0s que emprestavam o dinheiro para os clien-
tes) e os clientes que eram toda a turma, as estagiarias, a professora
regente e também professoras de outras turmas e coordenadoras que

apareceram..
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A primeira etapa da aula foi fazer a lista das compras. To-
dos os alunos tinham que escrever sua lista e o valor de sua compra
nao poderia passar de 10 reais. Ap6s a elaboracao da lista, os clientes
foram as compras. Os vendedores tinham que ficar atentos, princi-
palmente, na hora de passar o troco, pois, no final, eles teriam que
prestar conta com o banco. Dos oitos vendedores, apenas um deles
nao prestou atengdo na hora do troco e ficou enrolado com o dinheiro.
Ap6s a venda, os vendedores foram no banco para realizar um dep6-
sito e ver qual seria o lucro real da sua venda. Retomamos as tabelas
dos juros simples. Os banqueiros orientavam os vendedores quanto
a questdo dos juros. Quanto maior for o juros de rendimento, maior
serd o valor de cobrangas. Apenas um vendedor se atentou a isso e,
entao, recebeu de lucro o valor maior do que depositou, ja os outros
acabaram perdendo. Todas as criangas conseguiram compreender um
pouco de juros, letramento financeiro, economia, poupanca e outros
conhecimentos. Abaixo, estao as figuras 9 e figura 10 retratando as

criancgas na feira ALPER.

Figura 9: Criangas na feira da escola

o |

. ')Af'i-\ -

Fonte: acervo das autoras, 2019.
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Figura 10: Criangas no caixa

=

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No sétimo e tltimo encontro, foi planejada uma atividade e,
ao perceber a dindmica diferente da turma, desenvolvemos outra. Li
para eles algumas histérias de uma revista em quadrinho, que fala de
educagao financeira. Depois da leitura, as criancas realizaram 4 ativi-
dades que estao na revista |: 1% atividade - desembaralhar as letras e
formar as palavras (A maioria das criancas conseguiram encontrar a
maior partes das palavras, apenas duas criancas encontraram todas);
2% atividade - marcar as palavras que o dinheiro ndo compra (nes-
sa atividade, s6 algumas criangas nao conseguiram compreender); 37
atividade - listar corretamente os produtos; de um lado, os produtos
que precisa e, de outro, os produtos que quer e a maioria das crian-
cas acertaram; 4° atividade - foi realizada a seguinte pergunta para
as criancas: o que a tua familia precisa comprar para ser mais feliz?
Algumas criancas colocaram na sua lista objetos, outras escreveram
sentimentos, entenderam que ndo precisamos de muita coisa para ser-
mos felizes, que o objeto s6 traz felicidade momentanea (Figura 11),

que mostra no quadro a resposta de uma das dltimas atividades.
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Figura 11: Respostas escritas pelas criancas de uma das atividades

Fonte: Fonte: acervo das autoras, 2019.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os livros de Literatura Infantil despertam grande interesse
das criancas devido a diversdao que proporcionam, e para a escolari-
zagdo auxiliam no estimulo a imaginagao, no desenvolvimento do ra-
ciocinio e permitem uma melhor compreensao do mundo. E é através
deles que o principio basico das acdes dentro da educacao formal, o
dominio da leitura e a formagao de leitores, pode ser alcangado.

As pessoas acham que ser alfabetizado é saber escrever. Mas,
isso é um engano. A leitura é mais importante e é através dela
e somente por meio dela que alguém pode dizer que sabe es-
crever por iniciativa prépria, ndo apenas copiando. O professor
que concentra suas primeiras atividades na leitura (entenda-se:
decifragdo) tem uma enorme vantagem e poupa tempo, alfabeti-

zando muito rapidamente (CAGLIARI, 2016, p. 79).
Diante dessa compreensdo, pode-se observar que, ap6s a me-
diacdo de leitura da historia classica da literatura infantojuvenil “A
galinha dos ovos de ouro”, do autor Esdras do Nascimento, as crian-
cas conseguiram entender o contexto da histéria, significaram a pala-
vra “ganancia” a partir de suas vivéncias em uma roda de conversa e,
em seguida, puderam comparar com o conceito definido no diciona-
rio. Nessa mesma proposta de atividade, relataram a importancia de

economizar, pois observaram que Pepe, 0 homem da histéria, com sua
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ganancia, acabou ficando pobre novamente. Destacaram que a atitude
de “abrir a galinha” era errada, que se ele fosse juntando ficaria cada
vez mais rico e poderia fazer o que quisesse. Apds essa compreensao
da literatura, os educandos passaram a imaginar suas atitudes diante

da situagado e relataram a importancia de economizar para alcancar

seus objetivos.

No cotidiano escolar, podemos perceber que as falas so-
bre economia estavam apenas no campo das teorias, j& que era percep-
tivel e corriqueiro observar, durante os horarios livres na escola, que a
merenda escolar e o parquinho eram trocados pelo consumo exacerba-
do de produtos alimenticios industrializados ou brinquedos, colares,
jogos que seriam supérfluos apds um certo tempo. Tal conduta des-
pertou a necessidade de proporcionar novas reflexdes sobre educagao
financeira. Segundo Gallery et al. (2011, p. 288), educacdo financeira é
“a capacidade de fazer julgamentos inteligentes e decisdes eficazes em
relacdo ao uso e gestdo do dinheiro”. E, como o objetivo principal era
conscientizar as criancas para a importancia de economizar, buscou-se
favorecer uma reflexdo a partir de um olhar para cada comportamen-

to.

Buscando alinhar educacéao financeira aos contetados e as Di-
retrizes da Educacgdo Bésica, a proposta seguinte foca no ensino de
unidade monetaria, seu contexto histérico e ampliagdo desse olhar
para as moedas internacionais que interferem direta ou indiretamente
na vida dos brasileiros, o que despertou a curiosidade dos alunos e foi
demonstrado nas suas falas, além de possibilita-los mostrar ou cons-
truir habilidade no uso do sistema monetdrio brasileiro, agrupando
moedas e trocando por cédulas, representando valores com o uso de
jogos de moedas e cédulas. Ferreiro (2004, p. 22) destaca que

“[...]as praticas sociais, assim como as informacdes sociais, nao
sdo recebidas passivamente pelas criangas. Quando tentam com-
preender, elas necessariamente, transformam o contetdo rece-
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bido. Além do mais, a fim de registrarem a informagdo, elas a
transformam [...].”

Com isso, foi proposto a criacdo da imagem de um objeto de
desejo através de um desenho e o registro do valor que acreditavam
que o mesmo tivesse. Na andlise coletivamente, com a ajuda de pes-
quisa em tempo real, concluimos que os valores atribuidos pelos alu-
nos, em sua maioria, eram dispares aos valores reais. Isso demonstra
que os desejos pelo consumo os mantém ingénuos e os afastam da
conscientizagdo social. Freire (1980, p. 26) define conscientizagdo com
o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, ou seja, “que
ultrapassemos a esfera espontanea da apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto

cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posigao epistemologica”.

A pesquisa em tempo real nos aproximou da relagdao custo-
-beneficio e do valor do trabalho humano, gerando breve discussao e
reflexdo quanto a diferenca entre desejo e necessidade, o essencial e o
supérfluo. A maioria da turma comegou a ter uma nogao de valores, o

custo das coisas, ou seja, uma consciéncia financeira.

Fazendo uso de uma visdao construtivista, buscamos, através
da atividade com encartes de jornal e revistas, aproximar as praticas
escolares da vida em sociedade, valorizando os saberes e a leitura de
mundo tao necessarios a formacao da cidadania. Os alunos reconhe-
ceram de imediato a funcdo daquele tipo de texto, sua linguagem, a
quem atendia e para quem era destinado. Mais da metade da turma
conseguiu observar e responder corretamente as questdes propostas,
tais como: qual o tipo de loja, quais mercadorias fornecia, qual ende-
reco estava localizada a loja, se existiam promocdes sendo ofertadas,
qual o periodo de duragdo das mesmas, entre outras. Além de uma
producao escrita de lista de produtos que foram ofertados nos encar-

tes.

234




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

Diante de uma atividade interdisciplinar, também foram pro-
postas questdes como qual o produto mais caro, qual o mais barato;
identificou-se a possibilidade de uso de cartao de crédito, parcelamen-
to, e a importancia de fazer a leitura completa da propaganda, tendo

em vista que poderia haver situacdo de divulgacao enganosa de prego

de mercadorias. Mesmo as equipes que nao fizeram a leitura com-
pletamente da propaganda do encarte e equivocaram-se na resposta
quanto ao produto mais caro e o mais barato, conseguiram perceber
o erro no momento da corregao. E refletiram sobre a importancia de

uma leitura atenta e clara de todo e qualquer tipo de texto.

Toda esta acdo proposta encontra embasamento nas politicas
publicas vigentes em nosso pais, tal como nos principios da BNCC
de lingua portuguesa que busca incentivar o protagonismo desde as
séries iniciais, contextualizando as préticas linguisticas e valorizando
a vida cotidiana e os textos jornalisticos/ midiaticos com intencdo de
vendas, descrita como a habilidade EFO1LP17, a qual est4d definida
como:

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a aju-
da do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem e legendas para dlbuns, fotos
ou ilustracoes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa

e o tema/assunto/ finalidade do texto.
No campo da linguagem matematica, a BNCC estabelece que
a escola precisa preparar o estudante para entender como a Matema-
tica é aplicada em diferentes situagdes, dentro e fora do contexto esco-
lar, propondo que o aluno pense a partir das informagdes recebidas,
analise e as responda com uma postura ativa. Destaca, ainda, a edu-
cacdo financeira com um enfoque diferente e atual. Sai a matemati-
ca financeira pura e entra a preocupacdo em formar cidaddos mais
capazes de tomar boas decisdes quando o assunto é dinheiro - tanto

na vida pessoal quanto no convivio social, oportunizando situagdes
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do cotidiano do estudante como pano de fundo. Dentre as diversas
dimensoes, estd a temporal, que consiste em decisdes tomadas no pre-
sente que podem afetar o futuro. Na atividade proposta, as criangas
conseguiram desenvolver calculos com dinheiro, entenderam de ju-
ros simples, pensaram e repensaram sobre os gastos desnecessarios
e buscaram planejar objetivos e metas para o futuro. Abaixo temos a
Figura 11, referente a dltima atividade desenvolvida por um aluno(a)

da turma. Infelizmente, ele(a) nado concluiu o texto.

Figura 11: Texto da tltima atividade resposta da pergunta: o que vocé e sua familia
precisa?

Fonte: acervo das autoras, 2019.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a realizacdo das atividades propostas para desenvolver
as habilidades definidas nas 4reas de linguagem e matematica curri-
culares e nao curriculares, os resultados indicam que houve reflexao
por parte dos educandos quanto ao consumo consciente, priorizando
a economia em detrimento aos gastos desnecessarios, bem como sobre
o contexto histdrico e contemporaneo de lidar com o dinheiro e de
geri-lo.

Os estudantes contextualizaram as suas vivéncias e a relagdo
com a atual situagdo financeira da sociedade em que estdo inseridos,

buscando diferenciar o mais barato e o mais caro, o0 mais necessario e
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o supérfluo. Eles também puderam ler os encartes com o olhar de ci-
dadao critico que se questiona o porqué de existirem letras e niimeros
em relevo ou em caixa alta, enquanto os encartes informam os juros
e valor final da compra, em letras quase impossiveis de se distinguir.

Através de suas produgdes escritas, pudemos identificar que o apare-

lho celular é o principal objeto de desejo das criancas. O mesmo apa-
relho que hoje realiza transagdes bancarias online, dispensando idas
fisicas ao banco, mas evidencia uma sociedade digital e cada vez mais

vigiada e dependente de equipamentos e operacdes digitais moéveis.

Outro ponto de grande relevancia foi o aumento do interesse
dos educandos de realizarem leitura espontdnea, tanto de textos de
livros de literatura infantil quanto daqueles que se aproximam da vida
cotidiana, como os encartes (os quais desvendam situagao que fazem
parte de suas vidas fora do ambiente escolar), e producao de textos
- claros e coesos, 0s quais possibilitaram maior compreensao para o
leitor, deixando evidente que ler e escrever é uma pratica humana pre-
sente em diversas atividades do dia a dia e ndo se limita a notas ou

aprovagoes em um ano letivo.

A importancia de articular a Educacdo Basica com o Ensino
Superior também foi destaque durante a execucao do projeto, possi-
bilitando trocas e construgdes de praticas didaticas com o viés de to-
dos os sujeitos envolvidos. Todas essas questdes demonstram que a
criacdo em atividades didéticas pedagoégicas permite a consolidagao
de um caminho de aprendizagem completamente novo e contempo-

raneo.

Quando se desloca e se movimenta para além do previamen-
te estipulado e fixo para cada ano-idade, muitas poténcias de apren-
dizagem se materializam, sobretudo em consonancia com as praticas
da vida em sociedade. A histéria do dinheiro, a prética de guardar

dinheiro em cofrinhos, até a reserva em bancos, a dindmica das ati-

237




Elizabeth Gomes Souza , Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

vidades bancarias, os juros, a venda por meio de encartes, o dinheiro

virtual, os aplicativos bancarios e muitas outras aprendizagens.

O desenvolvimento dessas atividades nos permitiram perce-
ber os resultados e as problematizacdes geradas quando visamos na
prética docente ensinar o que esta presente nas préaticas cotidianas re-
lativas ao consumo e ao lidar com o dinheiro. Isso ndo seria possivel
se nos limitdssemos somente as competéncias e habilidades ja fixadas

para cada ano-idade nas prescri¢des curriculares.

O prefixo “pre” cria¢des ja indica a sua natureza prévia e es-
tipulada, por isso sua impossibilidade de mover-se e reconfigurar-se.
Elas sdo prescrigdes fixas e homogéneas. O espaco para criacao e movi-
mentacdo se restringe. Contudo, nos dias de realizacdo das atividades,
foi possivel sentir liberdade, orientadas, porém, pelo nosso propdsito:
discutir relagcdes de consumo e préticas financeiras ao longo da histé-
ria e na contemporaneidade. A cada semana, os passos das criangas
foram o farol de direcdo do projeto. O que elas diziam, questionavam
e propunham eram alvo das reflexdes de planejamento. As falas das
criancgas e seus envolvimentos nutriam e reafirmaram a diregao a se-
guir diante de cada desafio que surgia.

Com isso, podemos dizer que o projeto é mais que um projeto
institucional. E um espaco imaterial de criagdo, lugar moével e dina-
mico de producdo de outras aprendizagens, para além daquelas pre-
vistas e exigidas aos professores meta a meta, descritor por descritor,
embora também aborde e problematize tais metas. Contudo, identi-
ficamos que o espago imaterial de criagdo possibilitado pelo projeto
coloca toda a sua rede (professor universitario, estudantes de gradua-
cdo, estudantes das escolas, pais, docentes e diretores das escolas, es-
tudantes de pés-graduacao, entre outros) em um lugar de fala criacao,

invencao. L4 nés fazemos a escola por nés, somos agentes de aprendi-
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zagens e assim, as aprendizagens sdo vivas, dindmicas e voltadas para

os desafios da vida contemporanea.
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RESUMO

A motivacado para realizar este trabalho partiu da oficina “No-
vas tecnologias, aplicativos no processo de alfabetizacio e letramento”, que
abrigou aplicativos, plataformas e softwares para os processos de
alfabetizacdo e de letramento. Assim, este artigo tem como objetivo
analisar como o uso das novas tecnologias digitais pode ser aliado do
educador dentro de sala de aula. Dessa forma, buscamos verificar os
impactos dessa oficina, averiguando os relatos orais proporcionados

na avaliagao final realizada pelos participantes da oficina.

INTRODUCAO

As comunidades contemporaneas estdo imersas na era
globalizada das tecnologias digitais, relacionando-se
com plataformas, softwares e aplicativos advindos dos espagos vir-
tuais. As acdes com essas ferramentas tecnolégicas buscam contribuir
para melhoria nas atividades do cotidiano. No contexto escolar, ja se
observa a chegada das novas tecnologias embalada pela mudanga de
comportamento dos alunos, que estdo cada vez mais conectados no

mundo virtual.

Nesse sentido, a escola precisa acompanhar as mudancas nos
contextos de vida da comunidade escolar para entrar na conexao com
as novas formas de aquisicdo do conhecimento, configurando o ensino
para a insercdo de praticas que envolvam as tecnologias digitais, que,
por sua vez, podem tornar as aulas mais atrativas por despertarem,
nos alunos, maior engajamento nas atividades, além de predispor um
ambiente mais interativo nas interfaces professor-aluno-tecnologias
digitais.

As tecnologias digitais proporcionam a alunos e professores

apreciacdo da linguagem moderna digital, introduzindo-os ao uni-
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verso das midias tecnolégicas contemporaneas, todavia, deve-se ter
consciéncia do uso adequado de tais ferramentas para fins de cunho
académico, para que possa convergir nas aprendizagens a serem po-

tencializadas.

De acordo com Smolka (1988), a alfabetizagao constitui-se um
processo complexo e requer do educador uma visao desprendida acer-
ca das metodologias e aspectos a serem empregados cotidianamente
no exercicio do ensino e das aprendizagens (SOARES, 2018). Assim,
o ambiente escolar deve dispor das tecnologias digitais por meio das

ferramentas tecnoldgicas para as praticas de ensino.

Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo analisar
como o uso das novas tecnologias digitais pode ser aliado do educa-
dor dentro de sala de aula, uma vez que vivemos a era dos nativos di-
gitais e as tecnologias estao presentes em todos os espacos (PRENSKY,
2001), dentre eles, a escola. Sendo assim, buscamos verificar impactos
da oficina “Nowvas tecnologias, aplicativos no processo de alfabetizagdo e le-
tramento”, averiguando os relatos orais proporcionados na avaliacao
final realizada pelos participantes da oficina, professores da educa-
¢do basica e licenciandos de um curso de formagao de professores dos

anos iniciais do ensino fundamental.

Este trabalho faz parte da articulagdo entre os projetos de pes-
quisa “Priticas pedagdgicas decoloniais e novas tecnologias nos processos
de alfabetizagio e letramentos em comunidades quilombolas-ribeirinhas da
Amazonia paraense” (PROEX/UFPA) em parceria com “Priticas pedago-
gicas decoloniais nos processos de alfabetizagio e letramentos em comunida-

des quilombolas-ribeirinhas da Amazonia paraense” (CNPq/ UFPA).

A motivagdo para realizar este trabalho partiu de uma oficina
tematica que abrigou aplicativos, plataformas e softwares para os pro-

cessos de alfabetizacao e letramento, ofertada no seminario de socia-
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lizagdo de resultados do projeto “Alfabetizacio, Letramentos e Docéncia
na Amazénia” (CNPq/ UFPA). Optamos pela realizagdo do trabalho
com as novas tecnologias digitais ao levarmos em consideragao a cir-
culagdo delas no cotidiano e nas praticas do aluno fora do ambiente

escolar.

Desse modo, nosso entendimento é que o professor deve estar
habilitado para o novo momento, sendo capaz de dominar técnicas
e tecnologias e compreender o mundo cientifico e tecnolégico para
orientar criangas, jovens e adultos no uso adequado das novas tecno-
logias nos didlogos com as praticas socioculturais em que estdo inseri-
dos (NPADC, 2008), ou seja, para que o educador esteja apto a inserir

as novas tecnologias digitais como recurso na praxis pedagogica.

Por fim, espera-se que o trabalho possa trazer contribuicoes
para professores e licenciandos em formacao inicial, ampliando a vi-
sao destes acerca das possibilidades de inclusao das novas tecnologias
digitais nas praticas de ensino, lancando mao de aplicativos (NAS-
CIMENTO; MARTINS; VICTER, 2013), plataformas (OLIVEIRA; CA-
RELLI; GRILLO, 2020) e softwares (SILVEIRA, 2018), como atrativo
a mais para agucar a curiosidade e o desejo, na busca por conheci-
mentos, nos educandos, contribuindo, dessa forma, para o processo
de alfabetizacdo (SMOLKA, 1988; SOARES, 2018) e Letramento digital
(ROJO, 2012) nos anos iniciais do fundamental.

METODOLOGIA

Realizamos uma oficina sobre novas tecnologias digitais e
aplicativos no processo de alfabetizacao e letramento, no segundo se-
mestre de 2019, destinada a professores e a licenciandos em formagao
inicial docente. Nessa oficina, socializamos aplicativos, plataformas e

softwares disponiveis gratuitamente no Google Play Store e na internet,
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no intuito de inspiré-los a, posteriormente, realizar uma atividade que

abordasse o uso dessas ferramentas para o processo de ensino.

Para introduzir a tematica sobre as novas tecnologias digitais,

recitamos o poema de Cecilia Meireles intitulado “Retrato”. Apods isso,

exemplificamos, por meio da forma como os pintores faziam seus pro-
prios retratos no passado, comparadas as fotografias atuais em que os
avangos tecnoldgicos incidiram sobre a estética delas. A seguir, apre-
sentamos as imagens abordadas com os participantes da oficina ( Fi-
gura 1 e figura 2).

“Autorretrato: pintura feita a dleo (fotografia no passado)”

Figura 1: Vincent Van Gogh

Fonte:Google Imagem
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Figura 2: Frida Kahlo

o R

lFont.e:Google Image
Sendo assim, estabelecemos a relac¢do entre o passado e o pre-

sente (Retrato x Selfie) a partir de uma dindmica com a utilizacdo do
aparelho celular, considerando que a pratica de tirar fotos e publicar
nas redes sociais tornou-se um habito para grande parcela da socieda-
de, na qual muitos de nés estamos inseridos (professores, alunos, en-
tre outros). Desse modo, iniciamos a primeira proposta de atividade,
convidamos os participantes a fazerem uma Selfie e falamos que ela é

um autorretrato contemporaneo.

Em dupla, o desafio era que cada um avaliasse a Selfie do ou-
tro, destacando as principais caracteristicas e, posteriormente, que to-
dos falassem um pouco sobre seus retratos. As observagdes partiram
da parte estética do rosto e geraram discussdes a respeito do que gos-
tam e do que ndo gostam em suas faces. Também, foram observados

aspectos, tais como: cansaco, alegria, tristeza, preocupacao etc.

As discussdes proporcionaram problematizar a tematica so-
bre cabelos. Desse modo, falamos da aceitacao dos diversos tipos de
cabelos, questdao que deve ser trabalhada por professores, no ambito
da sala de aula, para desconstruirmos alguns preconceitos presentes
entre alunos na identificacdo das identidades (indigenas, quilombo-

las), tragos étnicos que recaem sobre os cabelos crespos e encaracola-
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dos dos alunos. Nesse sentido, propusemos a escuta da cangao “Olhos
coloridos”, de Sandra de S&, que reflete sobre a formagao étnica bra-
sileira e as implicacdes das caracteristicas hereditarias reveladas por

meio dos cabelos.

Apos esse momento, langamos um desafio: pedimos que os

participantes elaborassem um plano de trabalho com as novas tecno-
logias. O trabalho exigia contemplar aplicativos, plataformas digitais
ou softwares e considerar os distintos contextos das escolas ribeiri-
nhos-quilombolas e da regiao metropolitana de Belém do Par4, assim
como as estruturas fisicas com possiveis limitacdes de equipamentos
observadas por professores atuantes nesses estabelecimentos de ensi-
no. No caso dos licenciandos, experiéncias nas escolas, no ambito da
participacdo no projeto “Alfabetizacio, Letramentos e Docéncia na Ama-
zonia” (CNPq/ UFPA).

Para a elaboracao dos planos de trabalho, os ministrantes
mostraram alguns aplicativos, plataformas digitais e softwares para
os participantes (Quadro I— Recursos Pedagégicos Digitais), a fim de
inspird-los na construcdo das atividades. Sugerimos que, ao final, as
produgdes fossem socializadas.

Em nosso entendimento, hé diferenca entre software e apli-
cativos, sendo o primeiro “um conjunto de informagodes digitais escri-
to em uma linguagem de programacao” (SILVEIRA, 2018). No caso
dos softwares apresentados neste trabalho (Tux Paint & GCompris),
eles sdo “softs” suportados apenas em computador o que os diferem
de aplicativos (Abc do Bita & Lelé silabas), que “carregam nos apare-
lhos eletronicos funcionalidades especificas para facilitar certas apli-
cacoes” (NASCIMENTO; MARTINS; VICTER, 2013). Assim, os apli-
cativos aqui apresentados abrigam “softs” que podem ser utilizados
tanto no computador quanto no celular, basta que os baixem nesses
dispositivos.
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Quadro I - Recursos Pedagogicos Digitais (aplicativos, plataformas e softwares)

Descrigao Faixa etaria | Disponivel
Abc do Bita | Interessante para as criangas que estdo | A partir de5 Iphone e
iniciando a aprendizagem das letras e ja anos. Android.
comecam a fazer as relagbes dos sons
iniciais das palavras
Link:

https:/ / play.google.com/store/apps/ details?id=com.quartaDimensao.abc_completo

https:/ / play.google.com/store/apps/ details?id=com.te
Ilmewow.senior.attention

Descrigao Faixa etaria | Disponivel
Lele silabas | Nesse app, as criangas comecam a juntar | A partirde 6 | Iphonee
silabas e a formar palavras simples de anos. Android.
forma bem didética.
Link: https:/ / play.google.com/store/apps/details?id=com.morgade.lele
Descricao Faixa etaria | Disponivel
Treinar seu | Uma imagem aparece e a crianca precisa | Classificacdo | Iphone e
Cérebro: identificar onde estd o nome do que ela livre Android.
Jogos de acabou de visualizar, além de o jogo ja
Atengao mostrar algumas letras.
Link:

Kahoot

Descricao

Faixa etaria

Disponivel

Plataforma de aprendizado baseada em
jogos, usada como tecnologia educacional
em escolas e outras institui¢des de ensino.
Seus jogos de aprendizado, "Kahoots",
sdo testes de mdltipla escolha que
permitem a geragdo de usuérios e podem
ser acessados por meio de um navegador
da Web ou do aplicativo Kahoot.

Classificagao
livre

Iphone e
Android.

Link:

https:/ / play.google.com/store/apps/ details?id=no.mo
bitroll. kahoot.android
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Plataformas Descricao Faixa etaria | Disponivel
H-virtua Plataforma de jogos e Atividades | Livre para Internet
Educativas On Line, para criancas de todas as

idades

todas as idades. Maternal, Jardim e Pré-
Escolar.
Link: https:/ /jogoseducativos.hvirtua.com/

Plataformas Descrigao Faixa etaria | Disponivel
Escola Plataforma digital destinada a jogos | Classificagdo Internet
Games educativos disciplinares. livre

Link: http:/ /www.escolagames.com.br/

Descrigao Faixa etdria | Disponivel
Tux Paint E um programa de | Classificagdo | Windows
desenho premiado gratuito para livre em
criancas. O Tux Paint é usado em escolas Portugués
de todo o mundo como uma atividade de Gratis

desenho em informatica. Ele combina
uma interface facil de wusar, efeitos
sonoros divertidos e um mascote de
desenho animado encorajador que
orienta as criangas enquanto usam o
programa.

Link: http:/ /www.tuxpaint.org/download /windows/

Descrigao Faixa etaria | Disponivel
GCompris GCompris é um programa | Classificacdo | Linux, Mac
educativo de cédigo aberto, é composto livre Os
por 107 atividades ladicas. X, Windows
Gratis

Link: https:/ / gcompris.net/index-pt_BR.html

Fonte: criacdo dos autores (2021)

Ap6s a socializagao dos aplicativos pelos ministrantes, os par-
ticipantes elaboraram os planos de aula sobre jogos educativos que
auxiliassem no ensino, seja por meio da lingua portuguesa, da mate-
matica, de ciéncias entre outras disciplinas. Diversos aplicativos fo-

ram encontrados e socializados entre os participantes como etapa para
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finalizacdo da oficina, que discutiram o ponto: “tecnologias digitais:

aliadas ou inimigas do professor no processo de ensino?”.

Para avaliar como o uso das novas tecnologias digitais pode
ser aliado do educador dentro de sala de aula, averiguamos os relatos
orais proporcionados na avaliacdo final da oficina com os possiveis
impactos evidenciados pelos professores da educacdo bésica e licen-
ciandos do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica

e Linguagens, pablico-alvo da oficina.

Como resultado, os professores entenderam a importancia das
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem e relataram
o desprendimento de concepcdes negativas a respeito da introducao
das ferramentas digitais nas praticas pedagogicas em sala de aula. Nos
relatos deles, foi possivel concluir que “as tecnologias digitais ndo pre-
cisam disputar espaco com o professor em sala de aula, elas podem ser
aliadas caminhando junto ao exercicio da docéncia”. Prensky (2001)
corrobora esse pensamento ao defender que as tecnologias precisam
se aliar as praticas pedagogicas por potencializarem o aprendizado,
tornando-se indispensaveis ao trabalho docente pela forte influéncia
no cotidiano do aluno.

Nesse sentido, foram compartilhadas, pelos educadores, per-
cepcOes a partir das pesquisas realizadas no ambito da oficina, por
meio das quais foram possiveis externar os achados, os jogos ltadicos,
as plataformas digitais e os softwares, como possibilidades para in-
sercao nas atividades de ensino, que poderao fomentar, nos alunos,
habilidades de maior engajamento, envolvimento e interagdo nas in-
terfaces professor-alunos-tecnologias digitais. Quem contribui com
esse pensamento é Juliano (2018), trazendo seu entendimento sobre
o perfil das criancas e jovens (nativos digitais) na utilizacdo das ferra-
mentas tecnolégicas e o potencial delas se exploradas para o ensino ao

afirmar:
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Uma caracteristica que se encontra nessas criangas e jovens da
nova geracao é a grande apreciagdo por games, sejam de compu-
tadores, de consoles ou de smartphones. Esses individuos entdo,
desde muito cedo em contato com as tecnologias e jogos, desen-
volvem habilidades interessantes que podem e devem ser explo-
radas pelos educadores (JULIANO, 2018, p. 25).

Ainda sobre as potencialidades das tecnologias digitais, al-
guns educadores relataram ter ficado surpresos com a abordagem da
oficina, em que os licenciandos, para tratar do tema, iniciaram por um
poema de Cecilia Meireles (“Retrato”), o que possibilitou o manuseio
do recurso digital (celular) ndo apenas para tirar uma selfie, mas tam-
bém como fio condutor para desencadear as problematizacdes que es-
tao por tras das selfies, que vai ao encontro das questdes de identidade
(indigena, quilombola), recaindo sobre os aspectos estéticos dos cabe-

los, que foram refletidos também por meio da musica de Sandra de Sa.

A respeito dos recursos digitais, Oliveira, Carelli e Grillo
(2020) afirmam que “as plataformas digitais sao simplesmente modelo
de organizagao empresarial”, ou seja, sao meios criados nos ambientes
tecnologicos para conectar produtores de servigos a consumidores. As
plataformas digitais podem abrigar diversos softwares, que sdo de-
tinidos como um “conjunto de informagdes digitais escrito em uma
linguagem de programacdo. A linguagem dos programadores tam-
bém pode ser entendida como uma reunido coerente de centenas ou
milhares de informagoes (SILVEIRA, 2018, p. 6).

Nesse sentido, “um software diz ao computador o que este
deve fazer” (SILVEIRA, 2018, p. 6). Ainda segundo esse autor, os sof-
twares funcionam de forma semelhante a uma receita ou a um manual
de instrucdo, nos quais sao dados os comandos para serem executa-
dos. Além dos computadores, os softwares também podem ser abri-
gados em aplicativos e hospedados em aparelhos celulares. Sobre a

definicao de aplicativos, Nascimento, Martins e Victer (2013) afirmam:
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Os aplicativos, conhecidos genericamente como apps, sdo sof-
twares que carregam nos aparelhos eletrénicos funcionalidades
especificas para facilitar certas aplicagdes existentes ou novas
atribuidas como por exemplo, a de um aparelho celular que além
das funcgdes originais de fazer e receber chamadas também exibe
videos e serve como leitor de livros (NASCIMENTO; MARTINS;
VICTER, 2013, p. 5)

Para Prensky (2001), nossos alunos hoje sao todos “falantes na-
tivos” da linguagem digital de computadores, videogames e internet,
sendo um publico distinto em relagao aos de algumas décadas atras,
que ndo tinham acesso aos meios tecnolégicos presentes na contempo-
raneidade. Hoje, os nativos digitais ja nascem imersos nas mais varia-
das tecnologias e adquirem com rapidez habilidade para manusea-las.
Segundo Prensky (2001), os educadores ainda vislumbram os alunos
com o perfil de décadas passadas, mas essa é uma visao equivocada:

Os professores imigrantes digitais presumem que os alunos sao
0s mesmos de sempre, e que os mesmos métodos que funciona-
ram para os professores quando eram alunos irdo trabalhar para
seus alunos agora. Mas essa suposi¢do ndo é mais vélida. Os alu-
nos de hoje sdo diferente” (PRENSKY, 2001, p. 3).

Diante de um publico diferenciado (nativos digitais), os edu-
cadores precisam estar aptos a dialogar em sala de aula com os re-
cursos digitais, todavia, o que se tem observado sao educadores com
dificuldades em relagdo ao manuseio de equipamentos de informaética
nos estabelecimentos de ensino, pois eles afirmam ter a necessidade
de capacitacdo para inserir as ferramentas digitais com seguranca nas

préticas de ensino.

Outro ponto levantado por muitos educadores refere-se a es-
trutura fisica das escolas, pois, para eles, as institui¢des de ensino ndo
dispdem de laboratoérios de informatica para instalacdo de computa-
dores, o que acaba por limita-los na insercao de praticas com recursos
digitais na escola.
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Para os licenciandos, a oficina possibilitou o conhecimento de
novas formas de ensinar, através de aplicativos que estao disponiveis,
gratuitamente, na internet, via Google Play Store. Tais aplicativos pode-
rao auxilia-los na proposicdo de planos de aula objetivando o uso das
novas tecnologias digitais que servirdo para o processo de alfabetiza-
cdo (SMOLKA, 1988; SOARES, 2018) e letramento digital (ROJO, 2012)

de criancas, jovens e adultos em sala de aula.

Por fim, os educadores e licenciandos avaliaram de maneira
positiva os achados (jogos ludicos, aplicativos, plataformas digitais e
softwares) proporcionados pela oficina. Eles mostraram-se entusias-
mados com as proposicdes apresentadas por meio da dindmica que
envolveram as tecnologias digitais (Retrato x Selfie) e afirmaram ter
ressignificado a maneira de pensar sobre o fazer docente no que tange
a insercao das tecnologias digitais, agora com um olhar potencializa-

dor sobre elas e seus possiveis efeitos em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo analisar as aprendi-
zagens de professores atuantes na regido metropolitana de Belém e
oriundos das ilhas e de licenciandos do cursos de Licenciatura Inte-
grada em Ciéncias, Matematica e Linguagens, participantes de uma
oficina ofertada por licenciandos bolsistas na articulagao de seus pro-
jetos de pesquisa (PROEX & CNPq/UFPA-2019), no seminario de so-
cializagao de resultados do projeto “Alfabetizacio, Letramentos e Docén-
cia na Amazonia” (CNPq/ UFPA).

A oficina impactou positivamente na visdo de professores da
educagao bésica e licenciandos no que se refere a implementagao das
tecnologias digitais (aplicativos, plataformas e softwares) nas praticas

em sala de aula, podendo ser um recurso a mais, aliado do professor
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no processo de ensino, o que desencadeou a desconstrugao de concep-

cOes negativas dessas ferramentas no ambiente escolar.

Os professores vislumbram novas possibilidades, que incluem
pesquisas de jogos ludicos, de plataformas digitais e de softwares, gra-
tuitamente, através do celular na Play Store para incorporé-los nas ati-
vidades em sala de aula, o que podera contribuir para aproximaé-los

ainda mais do universo proporcionado pelas tecnologias digitais.

Além disso, a oficina permitiu refletir sobre a necessidade de
formagao complementar para licenciandos e professores, pois os rela-
tos foram ao encontro das dificuldades enfrentadas no manuseio dos
equipamentos digitais, que causam, nesses sujeitos, inseguranca na

insercdo de atividades com as tecnologias digitais no ensino.

Mais um ponto a ser destacado diz respeito as estruturas fisi-
cas das escolas, que ndo dispdem de laboratérios de informatica para
instalagdo de computadores. Antes da oficina, as praticas de ensino
com as tecnologias digitais eram invidveis justamente pela falta de
equipamentos tecnolégicos. Ap6s a oficina, os professores perceberam
nado haver necessidade de laboratérios de informatica com computa-
dores para trabalhar com as novas tecnologias digitais, sendo possivel
utilizar os préprios aparelhos celulares dos alunos para baixar aplica-
tivos gratuitos na Play Store, o que contribuird no processo de alfabeti-

zacgao e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por fim, os educadores e licenciandos foram impactados de
maneira positiva pela oficina, pois tiveram oportunidade de pesqui-
sar e, através das pesquisas realizadas, dispuseram de jogos ladicos,
de aplicativos, de plataformas digitais e de softwares que poderao ser
introduzidos nas praticas de ensino. Logo, a oficina possibilitou a res-
significagdo do pensar docente no tocante as tecnologias digitais, visto

que as reflexdes positivas estabelecidas no ambito da oficina desenca-
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dearam o olhar potencializador das ferramentas digitais e seus efeitos

para o processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO

Este artigo é fruto de um projeto de intervengdo escolar com
o tema “Conto de fadas e atividades sequenciadas: um suporte para
o desenvolvimento literario e a consolidacido do sistema de leitura e
escrita”. Ele foi motivado pela necessidade de fomento do reperto-
rio literario e da apropriacdo do sistema de escrita convencional pe-
las criancas de duas turmas do terceiro ano do ensino fundamental
de uma escola ptblica de Belém. Como implicagao, identificamos um

avango qualitativo na escrita, leitura e oralidade pelas criangas.

INTRODUCAO

ste artigo apresenta uma experiéncia com as atividades
Einterventivas do projeto de leitura “Conto de fadas e ati-
vidades sequenciadas: um suporte para o desenvolvimento literario
e a consolidacao do sistema de leitura e escrita” em duas turmas do
terceiro ano do ensino fundamental da escola estadual Profa. Marluce
Pacheco Ferreira, pertencente a rede estadual de ensino (SEDUC/PA),
localizada no bairro do Jurunas, na cidade de Belém. Essa experién-
cia foi articulada e desenvolvida pelo projeto de pesquisa e extensao
“ Alfabetizacao Letramento e docéncia na Amazonia” do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para
(IEMCI/UFPA).

O projeto de leitura surgiu ap6s as reunides da semana peda-
gogica realizada na escola Profa. Marluce Pacheco Ferreira, pela dire-
cdo, pela coordenacao pedagodgica e pelo corpo docente. A iniciativa
compde o planejamento escolar desta unidade de ensino, bem como
integra projetos de extensdo pertencentes a escola. O objetivo de toda
equipe da escola é fomentar a alfabetizagao e o letramento dos estu-

dantes dos Anos Iniciais a partir de parcerias com projetos e grupos
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de estudo e pesquisa de universidades publicas em conexdo com a

expertise da equipe escolar da escola Marluce Pacheco.

Nessa direcdo, o projeto “Alfabetizacdo, Letramentos e Pra-

ticas Docentes na Amazonia” do Instituto de Educacao Matematica e

Cientifica da Universidade Federal do Para, ofereceu uma formacao
docente inicial, oportunizando didlogos sobre a Educagao na atualida-
de entre docentes, licenciandos, estudantes dos anos iniciais, socieda-
de civil etc., 0 que fomentou em uma parceria colaborativa com esse
mesmo publico, em reunides mensais realizadas no decorrer do ano;
trocas de experiéncias fundamentais para o surgimento de propostas
de ensino inovadoras e argumentacdes tedricas imprescindiveis para

o desenvolvimento de novas praticas docentes.

Para implementacao do projeto da escola articulado ao pro-
jeto “Alfabetizacdo, Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia”,
iniciamos realizando um diagnoéstico a respeito das dificuldades de
leitura e escrita de nossas criancas. Esse diagndstico abordou os contos
de fadas que, por sua vez, foram a nossa inspiracdo para o desenvolvi-
mento de atividades pedagogicas sequenciadas para a diminuigao das
dificuldades identificadas e elevar o indice de aprovagao escolar. A
escolha do conto de fadas se deu em virtude da necessidade urgente
do fomento do repertério literario e a producao autonoma de textos
individuais com a apropriacdo do sistema de escrita convencional e,
fundamentalmente, pelo apelo folclérico de personagens encantados
da literatura infantil.

O PROCESSO DE ALFAB]?TIZACAO E LETRAMENTO:
CONCEPCOES E REFLEXOES

A concepgao de alfabetizacao e letramento nos foi atravessada
pela necessidade urgente, ndo somente de preparar o aluno para fazer

parte do mundo dos cédigos, da comunicacgdo e da escrita, mas prin-
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cipalmente para o questionamento: de que forma fazer isso? Quais os
caminhos a percorrer para alcancar tal objetivo? Norteados pelo fazer
pedagégico no que permeia o pensamento de Weisz (2002), foi pos-
sivel buscar reflexdes acerca do papel do professor quando a autora
afirma que:
[...] O papel do professor agora tende a ser mais exigente: precisa
se tornar capaz de criar ou adaptar boas situacdes de aprendiza-
gem, adequadas a seus alunos reais, cujos percursos de aprendi-
zagem ele precisa saber reconhecer. (WEISZ, 2002, p. 118).

Em nossa perspectiva, o processo de alfabetizacdo e letramen-
to, na educagdo brasileira, é enredado por diversas correntes peda-
gogicas e, muitos conceitos que apontam para alguns métodos com a
finalidade de propiciar o desenvolvimento da leitura e da escrita; tal
fato é tratado em um contexto histérico, como um impasse, segundo
Soares (2016):

[...] Um “novo” método é proposto, em seguida é criticado e ne-
gado, substituido por um outro “novo” que qualifica o anterior
como “tradicional”; este outro “novo” é por sua vez negado e
substituido por mais um “novo” que, algumas vezes, é apenas
o retorno de um método que se tornara “tradicional” e renasce

como “novo”, e assim sucessivamente. (SOARES, 2016, p. 17).
Portanto, em detrimento da discussao sobre o método ideal de
alfabetizagdo, que até o presente momento, segundo a autora supra-
citada, ndo se chegou a um consenso, ndo é pretensao desta proposta
de trabalho docente, trata como um conjunto de estratégias tinicas e

ideais para se atingir, inequivocamente, um objetivo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o objetivo principal da 4rea de conhecimento da Lingua Portuguesa
para o terceiro ano é estabelecer possibilidades de dominio de leitura e
escrita, producao e interpretagao de texto envolvendo diferentes géne-
ros textuais. Entao, é salutar que os instrumentos didaticos abordados

contemplem, além da autonomia na interpretacdo e na produgao de
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textos, o desenvolvimento do conhecimento acerca do funcionamento

do sistema de escrita convencional.

Ainda conforme a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

em seus Principios e Fins da Educacdo Nacional em seu Artigo 3° do

Titulo II, que prevé a valorizacao da experiéncia extraescolar, conside-
ramos salutar reconhecer os conhecimentos pré-existentes dos alunos

para, a partir desses saberes, promover novos saberes.

Tais questdes nos transportaram para a necessidade de desen-
volver técnicas, considerando, principalmente, a vivéncia do aluno
como ser social e histérico, de modo que favorecessem e contribuis-
sem para a efetivagdo do processo de aprendizagem da Lingua Portu-
guesa e da escrita autobnoma de acordo com a linguagem formal e as
normas gramaticais, pois, em abordagens mais recentes, a ortografia
passou a ocupar o segundo lugar na alfabetizagdo, tendo sido até ex-
cluida muitas vezes, e tal atitude, com relagdo a ortografia, representa
um retrocesso educacional (GAGLIARI, 2002).

Segundo Gagliari (2011), para que as produgdes autorais se-
jam realizadas de forma produtiva pelos alunos, é necessario expli-
car o que a escola espera de cada crianca, agora e depois e por que o
professor deve usar sempre a norma-padrao, assim como treinar os
alunos a uséa-la, sobretudo nas leituras; destacando, dessa forma, a im-
portancia da escrita de acordo com as normas da linguagem aceitas no

contexto escolar como legitima.

Belintane (2010) apresenta relatos de uma pesquisa de ensi-
no de leitura e escrita, realizada em duas séries nos primeiros anos
do ensino fundamental, motivada pela dificuldade de aprendizagem
de leitura, buscando a criagdo de um programa de ensino baseado
na transicao entre cultura oral e escrita, abordando dados, relatos de

intervengdes e reflexdes que podem propiciar programas de ensino
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infantil, o qual questiona, sobretudo, o foco excessivo que as metodo-
logias construtivistas pdem sobre o ato de escrever ou sobre a préopria
escrita, o que despertou profundo interesse em manter uma rotina de
atividades, respeitando uma metodologia de ensino-aprendizagem

personalizada, além do ritmo de aprender de cada um.

Desde o século passado, os contos de fadas tém sido objeto
de estudo de vérias correntes da psicologia, a exemplo de Sheldon
Cashdan, que os sugerem como “psicodramas da infdncia” retratan-
do “lutas reais”. Segundo Cashdan (2000) embora o atrativo inicial
de um conto de fadas possa estar em sua capacidade de encantar e
de entreter, seu valor duradouro reside no poder de ajudar as crian-
cas a lidar com os conflitos internos que elas enfrentam no processo
de crescimento. Esse tipo de narrativa foi percebido como um ntcleo
problematico existencial bastante comum entre as criangas, o que po-
deria despertar a realizagao de varias atividades didéticas envolvendo

a contacao de historias.

E para corporificar esse género textual as situagdes de comu-
nicagdo a uma proposta sistematica de escuta, leitura, escrita e reescri-
ta de textos, foram adicionadas as sequéncias didaticas, que segundo
Nascimento (2009):

[...] contribui para uma conscientiza¢do a necessidade de repen-
sar o ensino e a aprendizagem da escrita em uma perspectiva
que ultrapassa a decodificacdo de fonemas, grafemas, sintagmas,
frases, indo em diregdo ao letramento (que implica a aquisicao
da leitura e escrita). (Nascimento, 2009, p. 68).

Buscamos, nas sequéncias didaticas, uma forma de sistema-
tizar e contextualizar a habilidade de escrita dos alunos, tendo em
vista que elas promovem o acesso as diversas préticas de linguagem,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois compreendem um
conjunto de atividades que propiciam a transferéncia didatica dos co-

nhecimentos cientificos em relagdo aos géneros para o nivel dos
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conhecimentos a serem efetivamente ensinados, contemplando as
capacidades individuais de cada aluno, bem como, suas necessidades

e interesses.

Diante da observacdo da produgao textual do aluno, é possivel

perceber a evolucdo da escrita a partir de intervencdes sistematizadas.
Assim, o processo de avaliacdo pode ter como base os principios da
teoria da psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1985), a qual apresenta
os niveis de escrita que se divide basicamente em pré-silabico, silabi-
co, sildbico-alfabético e alfabético. Conforme essa teoria, o professor
pode adotar estratégias que possam atender as individualidades e,
consequentemente, a heterogeneidade da turma:
O conhecimento da evolugdo psicolégica do sistema de escrita
por parte dos professores, psicélogos e avaliadores é imensura-
vel para avaliar os progressos das criangas, e mais importante
ainda, para “ver” sinais da alfabetizacdo ainda ndo observados.
(FERREIRO, 1995, p.32.)

O projeto Conto de Fadas e Atividades Sequenciadas apresen-
ta uma proposta docente, que se baseia em documentos oficiais da
Educacao Nacional para o 3° ano/9° do ensino fundamental, vincu-
lado ao planejamento anual da escola estadual Marluce Pacheco Fer-
reira, com suporte teérico-metodolégico discutido nos encontros do
projeto Alfabetizacdo Letramento e Docéncia na Amazonia da Uni-
versidade Federal do Para e, principalmente, motivado pelas neces-
sidades de aprendizagem dos alunos, de sua autonomia por meio da

escrita, de sua consciéncia social e politica, de sua formagao cidada.

METODOS PARA PRATICAS DOCENTES POR MEIO
DE CONTACAO DE HISTORIAS E DE ATIVIDADES
SEQUENCIADAS

A participacdo nos encontros mensais do projeto Alfabetiza-

cao Letramento e docéncia na Amazodnia, do Instituto de Educacao
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Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Paréd, proporcio-
nou um estudo teérico-metodolégico que deu suporte para a constru-
cdo do projeto pedagogico Conto de Fadas e Atividades Sequencia-
das. A observagao das atividades desenvolvidas na escola aponta para

uma pesquisa bibliografica e de campo deste trabalho académico.

As atividades referentes ao projeto da escola foram realizadas
durante o decorrer do ano letivo, subdividido em contos bimestrais,
com inicio no primeiro meés, e término no més de encerramento das
aulas escolares, nas turmas do 3° ano/9° dos turnos da manha e tarde,
sob a condugdo da professora da educacdo basica e orientacdo da téc-
nica pedagoégica e da vice-diretora da escola, com acompanhamento

direto das docentes do grupo de estudo e pesquisa da universidade.

Em consondncia entre o didlogo dos projetos da universida-
de e da escola, foram desenvolvidas metodologias que tivessem como
objetivo maior a consolidagdo da prética de leitura e como envolver os
alunos. Com a proposta de abordar os contos de fadas para alcancar
tal proposito, foram escolhidas as seguintes historias: Os Trés Porqui-
nhos, Jodao e Maria, Chapeuzinho Vermelho (Irmdos Grimm) e Joao e
o Pé de Feijao (Benjamin Tabart).

No momento inicial do projeto, referente ao primeiro bimes-
tre, foi feita a contacdo da histéria Os Trés Porquinhos em sala de aula
com o auxilio de fantoches, conforme figura 1. Em seguida, foi desen-
volvida uma roda de conversa relacionada ao conto, na qual foram
abordados que a dedicagdo e o trabalho valem a pena e os alunos pu-
deram exprimir opinides acerca de suas experiéncias pessoais. Foram
trabalhadas, nas atividades sequenciadas, as diversas formas de mo-
radia, as diferengas do campo e da cidade, os animais domésticos e
selvagens, os nimeros naturais, além das atividades de reconto oral
da historia, representagdes por meio de desenhos, texto lacunado, pa-

lavras-chave, leitura coletiva, e produgdo textual individual.
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Figura 1: Professora regente contando histéria com fantoches

Fonte: acervo das autoras, 2019.

No segundo bimestre, foi realizada, primeiramente, a orna-
mentacdo da sala com baldes e algumas figuras de doces, em cima de
uma mesa coberta com toalha, foram dispostos docinhos variados, e
os alunos foram recebidos com a contacdo da histéria de Joao e Maria.
Ao final, todos saborearam os docinhos e conversaram sobre a apa-
réncia das pessoas, se é correto julga-las pela forma como se apresen-
tam externamente. Por causa da proximidade com as festas juninas,
foi confeccionado um painel com o alfabeto dos doces e realizada uma
receita de brigadeiro com a turma. Também foram trabalhadas, em
atividades sequenciadas, a importancia de se manter uma alimentagao
saudavel, as partes das plantas, as operagdes matematicas de multipli-
cacao e de divisao, gréficos e tabelas, bem como producdes de texto
do género literdrio receita, reconto escrito da histéria, caca-palavras,
jogo dos erros, cruzadinhas, etc. A seguir, um exemplo de atividade

matematica abordada com as criangas, figura
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Figura 2: Uma atividade de matematica realizada pelas criancas

8. Jodo estava com tanta fome que, quando ele entrou na casa da bruxa, ele
comeu:
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. Agora, pinte o gréfico com as informagBes que vocé encontrou na tabela e
responda as perguntas:
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d) Sejuntar o picolé e o sorvete, quantos ele tomou?. 'r 3

e) Conte todos os alimentos e registre o total:, 3 9

Fonte: acervo das autoras, 2019.

¢) Quantos cupcakes ele comeu?.

O conto de fadas da Chapeuzinho Vermelho foi apresenta-
do no terceiro bimestre e com a utilizacdo do projetor em formato de
“cineminha com pipoca”, foi projetado o filme. Apés esse momento,
foram abordados valores morais relacionados a confianca e, diante
dos ensinamentos da histdria, as criangas manifestaram suas opinides
sobre se relacionar com estranhos. Foi organizada uma gincana de
reconto oral da histdria na area recreativa da escola, subdividindo a
turma em grupos com livre interferéncia na histéria original, em que
cada grupo contava de seu jeito. Foi confeccionada uma boneca de fel-
tro, e as criancas a levavam para casa e escreviam, em uma ficha, como
havia sido o seu dia com ela. Na sequéncia didatica, foram trabalha-
das as medidas de tempo e de comprimento, a consciéncia ambiental,
o género literario receita, as produgdes textuais com escritas coletivas
e individuais, representacdes graficas da historia (figura 3), os estudos

gramaticais e morfolégicos etc.
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Figura 3: Atividade realizada pelas criangas

nove: EDGAR
oATA 06/44/19  Turma 3o U0

ATIVIDADE 1
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FIGURAS QUE REPRESENTEM A HISTORIA QUE FOI
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Fonte: acervo das autoras, 2019.

Essas atividades sequenciadas foram trabalhadas duas vezes
por semana, contemplando todas as dreas de conhecimento, seus cam-
pos de atuacdo e unidades tematicas, e antes das culminancias avalia-
tivas bimestrais da escola. A exemplo na figura 4, podemos observar
uma atividade na drea da Lingua Portuguesa, com o conto de fadas

Chapeuzinho Vermelho:
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Figura 4: Atividade realizada pelas criangas

9. Continue o resumo da histdria a partir das silabas iniciais:

Ver ela foi le
do pa a vo

Mo meio do ca,
en o Lo Mau, mas
con fu

Quan che a ca da
Vo o Lo Mau
es dis mas o
ca che e sal elas duas.

¢ ¥

Fonte: acervo das autoras, 2019.

O “I Seminario do Projeto Alfabetizacao, Letramentos e Prati-
cas Docentes na Amazonia: Criagdes, Afetos e Letramentos na Forma-
cao Docente”, realizado no final do ano letivo, organizado pelo pro-
jeto Alfabetizacao, Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia, foi
o encerramento dos encontros mensais mencionados anteriormente.
Representou um grande momento para socializar os resultados obti-
dos durante todo o ano, e teve a ampla participacdo da comunidade
cientifica da universidade, da comunidade escolar, bem como de enti-
dades colaborativas. As criancas participaram se credenciando e apre-
sentando junto com as docentes regentes as atividades desenvolvidas
durante o ano, conforme podemos ver nas figuras 5 e 6.
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Figura 5: Professora, Gestora e criangas da turma socializando experiéncia no I se-
mindrio realizada pelas criangas

- S

AL

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Figura 5: Criancas da turma realizando a contacao de histéria no I seminario

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Portanto, a estratégia metodolégica se baseou em um trabalho
multidisciplinar e multifacetado, que envolveu varios profissionais
imbuidos em promover a alfabetizacdo e o letramento, protagonizan-
do os alunos como agentes modificadores de sua prépria realidade,
por meio do dominio da leitura e da escrita.

ALGUNS RESULTADOS

Durante os frequentes conselhos de classe da escola, em que
estdo reunidos a coordenacdo pedagodgica, a técnica, a direcdo e os
professores de turma, de Artes e de Educacao Fisica, embasados nas
culminancias avaliativas e nas tarefas realizadas na escola e fora dela,
é registrada, em um quadro diagnéstico de progressdo, a condicdo
atualizada dos alunos em todos os aspectos que envolvem o seu de-

senvolvimento intelectual e fisico.
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A escola utiliza, como método de andlise e de parametro para
o desenvolvimento da leitura e escrita individual, o modelo da psi-
cogénese da lingua e suas hipéteses, conforme Ferreiro e Teberosky
(1985) propdem em seus estudos, subdividindo esse processo em ni-

veis pré-silabicos, sildbicos, sildbico-alfabéticos e alfabéticos.

A partir da analise destes dados, é que sdo apontados os re-
sultados desse trabalho em conjunto, mais especificamente no que se
relaciona a escrita. Diante desse projeto, foram perceptiveis o avanco e
a apropriacdo gradual da linguagem e o seu aprimoramento constante
por parte dos alunos, indicando que a maioria dos que pertenciam ao
nivel pré-silabico alcancou para o nivel alfabético ao final do ano leti-

vo, como mostram os graficos:

Grafico 1: NIVEIS DE ESCRITA DA TURMA- MARCO/2019

ALFABETICO

SILABICO-ALFABETICO

WALUNGS

SILABICO

PRESSILABICO

Fonte: Diagnostico e relatério realizado pela professora, 2019.
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Grafico 2: NIVEIS DA ESCRITA - DEZEMBRO/2019

ALFABETICO

SILABICO-ALFABETICO

o ALUNOS

SILABICO

PRE-SILABICO '

Il/ Il/ \/ I/ I/ I/’

o 5 10 15 20 25 30

Fonte: Diagndstico e relatério realizado pela professora, 2019.

As culminancias foram baseadas nos contos, permitindo, as-
sim, que o aluno estivesse “familiarizado” aos mais variados termos e
palavras utilizados nos contos. Isso facilitou a compreensao do siste-
ma de escrita pelas criangas e, por conseguinte, o alcance de um bom
resultado avaliativo, que ficou claro no avanco progressivo das pro-

dugdes textuais autorais, como mostram a figura 6.

Figura 6: Produgdo escrita das criancas ap6s atividade interventiva

my
NOME le;mm o
oata OY1 42119 TURMA: ig_anng_

ATIVIDADE 1

« RECONTE A HISTORIA DE JOAO E O PE DE FEWAQ. DE
BENJAMIN TABART

Fonte: acervo das autoras, 2019
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Nesse sentido, embasados no que Ferrero e Teberosky (1985)
propdem como critério para a construcao do conhecimento da leitura
e da escrita, ficou perceptivel que os alunos passaram por um proces-
so em etapas com avangos em sua maior parte, dominando o cédigo

linguistico e se apropriando do mesmo.

Fundamentados nas relacdes das criancas com a literatura
fantasiosa dos contos de fadas, de acordo com Cashdan (2000) e atre-
ladas as sequéncias didéticas no que se refere Dolz, Noverraz, Sch-
neuwly (2004) e Nascimento (2009), como forma de contextualizar
o conhecimento adquirido nos contos em uma série de atividades, é
susceptivel considerar que a reuniao de todos esses recursos didéticos
e a forma com a qual foram dispostos conduziram a um resultado
positivo, além de ter alcangado os objetivos pré-estabelecidos para as

turmas nas quais o projeto foi aplicado.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha muito se busca por uma educacdo de qualidade, princi-
palmente no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem, que deve
acontecer de forma significativa, considerando o contexto da crianca e
o seu conhecimento prévio quando chega a escola. As propostas de or-
ganizacao do trabalho pedagégico, por meio das sequéncias didaticas
apresentadas, foram desenvolvidas no decorrer do ano letivo e alcan-
caram o seu principal objetivo: aprendizagem significativa dos alunos
e a formagao de leitores. Portanto, os contos de fadas e as sequéncias
didaticas sao propostas ricas para se desenvolver em sala de aula, pois
permitem, ao professor, visualizar o conhecimento inicial do aluno,
seu desempenho e perceber o que ainda necessita ser trabalhado para

que se concretize a aprendizagem como um todo.
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Para finalizar, destacamos a relevancia da participacao de pro-
fessores da escola bésica em projetos de parceria com centros univer-
sitarios, no sentido de fortalecimento entre os professores de leituras
e textos tedricos e, por outro lado, os centros universitarios podem se

consolidar a partir das experiéncias praticas com professores da rede

basica de ensino. Essa atividade também evidencia que o trabalho co-
laborativo entre coordenagdo pedagogica e professores na execugao
de préticas pedagogicas de sala de aula consolida a perspectiva de um

trabalho educativo em rede e em parceria.

Destacamos, ainda, a importancia de nossas propostas de se-
quéncias didaticas se moldarem e se refinarem a partir dos interesses
e ideias das criancas e ndo apenas pelo contetdo a ser desenvolvido.
Assim, construiremos propostas que integram criangas, professores,
professores universitarios e demais atores do contexto escolar na cons-

trucdo coletiva e colaborativa de conhecimentos.
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RESUMO: O artigo trata de uma pesquisa narrativa de cunho
qualitativo, realizada em uma escola puablica, com uma turma de 3°
ano do Ensino Fundamental e sua professora, na qual foi desenvolvi-
da uma acdo pedagodgica com o género textual fabula para desenvol-
ver a formagcao leitora dos estudantes e promover entre os professores
participantes uma prética reflexiva. Conclui-se que essa atividade foi
potencialmente significativa na formacdo leitora dos alunos, além de
ter contribuido com a pratica dos professores envolvidos nesse nivel
de ensino.

INTRODUCAO

presente texto contempla uma unidade do ensino da lin-
gua portuguesa que considera os géneros textuais, suas
diversidades e seus usos na sociedade. O ensino em sala de aula com
esse enfoque considera as diferentes situagdes de comunicagdo e pos-

sibilidade de interacao social.

As aulas de lingua materna necessitam de instrumentos que
permitam a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades de leitura e escrita, que ajude os alunos a dominar progres-
sivamente os recursos linguisticos. A exploragao dos géneros textuais,
nesse caso, traz inumeros beneficios, como as adaptagdes as mais di-
versas estruturas, contetdos e linguagens de seu cotidiano, por meio
da analise da lingua em uso, da interpretacdo e da produgao textual
(BRASIL, 2015).

Dessa forma, contextualizada a tematica, ao frequentarmos al-
guns dias uma escola comunitaria em regime de convénio e interagir
com os alunos do 3° ano do ensino fundamental e sua professora, per-
cebemos que a turma era grande e havia alguns alunos com dificulda-

des de aprendizagem. A professora era dedicada e trabalhava com os
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diversos géneros textuais para alfabetizar. Diante desse cendrio, levan-
tamos o seguinte questionamento: em que termos o uso de atividades
com o género fabula contribui para a formacao leitora de alunos e
a pratica de professores do ensino fundamental? Em conversa com

essa professora regente, recordamos que atividades com esse género

haviam nos marcados na infancia, na fase escolar e agora no ensino
superior, pois ao estudarmos a teoria sobre os géneros textuais mais
uma vez, ficamos impactados, além de percebermos possibilidades de

seu uso para a formagao leitora das criancas em fase de alfabetizacao.

Assim, para responder a questdo levantada, tragamos como
objetivo interagir mais com os alunos para perceber o que eles conhe-
ciam sobre géneros textuais, além de explicitar as metodologias utili-
zadas pela professora regente ao trabalhar a leitura e a escrita dos alu-
nos. E, assim, desenvolver uma estratégia com uso do género fabula

para trabalhar com os alunos a oralidade e a escrita.

OPCOES TEORICAS

O homem através do tempo tem procurado se comunicar por
meio de expressoes, gestos e fala. E a escrita tem sua origem no momen-
to que o homem consegue comunicar seus pensamentos e sentimentos
por meio de signos, tais como a pintura e o desenho (BARBOSA, 1994).
Em sua evolugdo, buscando sempre “simplificacdo, economia e agili-
dade na representacdo, a escrita passa por trés momentos historicos,
a saber: o principio sumério de fonetizacdo; a escrita sildbica semitica
ocidental e o alfabeto grego” (BARBOSA, 1994, p. 37).

Assim nos primoérdios dos tempos, tentou-se reproduzir um
sistema gréfico que espelhasse a fala, estando esse sistema sempre li-
gado ao desenvolvimento politico, econémico e cultural de um povo,
originando-se assim todas as metodologias de alfabetizagdo em uso
até os dias atuais (BARBOSA, 1994, p. 40).
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Essas metodologias evoluiram com o tempo, de acordo
com as necessidades sociais e 0 acimulo da area de leitura, produgao
de escrita e seus processos de aquisi¢ao. Em nosso pais, essas técnicas
sdao chamadas de métodos de alfabetizacdo e se constréi com base em
duas concepgdes: quanto a forma e a linguagem que a crianga aprende
(VALLE, 2013).

Valle (2013, p. 56) apresenta dois tipos de agdes pedagdgicas,
nas quais foram sistematizadas a alfabetizacao das criangas: o método
sintético, o método analitico e, ainda, um terceiro, que seria a combi-

nacao entre estes, denominado de método sintético-analitico ou misto.

O método sintético parte da menor unidade da lingua (letras,
fonemas e silabas) para as maiores (palavras e frases). Nesse caso, a al-
fabetizacdo ficaria restrita ao reconhecimento das letras e de seu valor
fonético. Quanto ao método analitico, parte de uma palavra, uma frase
ou uma histéria (palavra-chave) para a alfabetizagdo, desencadeando
o estudo das letras e dos sons da palavra escolhida, as técnicas de en-
sinar consideravam as habilidades dos alunos (ouvir, falar e escrever)
(p. 57-58).

Esses métodos foram muito discutidos e criticados, uma vez
que, ler e escrever sao fungdes do aprender a codificar e decodificar.
Assim, Soares (2009, p. 2) menciona que “ninguém aprende a ler e
escrever se nao aprender a relagdo entre fonemas e grafemas”, logo a
relagcdo entre som e escrita presente nas letras ocorre por meio de téc-

nicas proprias, sem que se desconsiderem os usos sociais da mesma.

Para Valle (2013, p. 69), “o aprendizado das técnicas e funcao
social da escrita sao dois processos diferentes, que ocorrem dissocia-
dos um do outro, mas que sdo igualmente importantes”. Portanto, a

alfabetizagao é muito mais que o dominio mecanico da leitura e escri-
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ta. “E entender o que se 1é e escrever o que se entende para se comuni-
car graficamente” (FREIRE, 1967, p. 111).

Nesse sentido, conforme Soares (2017, p. 184) a alfabetizacao,

ja apresentada por Freire anos atras, ¢ muito mais que um método, é

uma nova concepcao de alfabetizacdo, na qual Freire é criador.

O aperfeicoamento da leitura da crianga, segundo Saraiva
(2001), deve ocorrer na escola de modo paulatino para garantir-lhe o
dominio de uma pratica que ndo se esgota em si mesma, mas se torna
imperiosa na vida do aluno. Entretanto, a andlise da situagdo que se
encontra a leitura comprova a ineficcia da escola e da agdo pedagogi-
ca no que tange a formacao leitora. Isso fica claro no excerto a seguir:

O pretenso leitor assume papel de decodificador e de eventual
intérprete, sem almejar o desenvolvimento de atitudes criticos
reflexivas, e limita suas experiéncias com textos literdrios as exi-
géncias pela escola, enquanto se restringe na vida cotidiana, a
leitura de jornais e revistas. (SARAIVA, 2001, p. 22).

Por conseguinte, a concepcdo que os professores tém no que
diz respeito a funcdo, finalidade e usos da literatura demonstra a pou-
ca bagagem de referenciais que os permitem juizo criticos diante de
modismos e aprisionam e até moldam comportamentos preconcebi-
dos e contraditérios da realidade, distorcidos de questdes humanas e

de interesse das criancas. (SARAIVA, 2001, p.25).

Da mesma forma, a leitura e troca de experiéncias leitoras
também ndo fazem mais parte do contexto familiar, pois cederam lu-
gar aos programas televisivos e jogos mididticos, empobrecendo ainda
mais os padrdes culturais e de comportamentos sociais e individuais.
Saraiva (2001), nos termos a seguir, menciona o fato:

O encantamento oriundo das fabulas e de lendas, de narrativas
fantasticas ou realistas, das histérias de vida marcadas por fra-
cassos e sofrimentos ou sucessos e alegrias, bem como o ludismo
de jogos poéticos ndo mais agregam a familia em torno de circu-
los solidarios (SARAIVA, 2001, p. 24).
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Outro fator preponderante para o enfraquecimento das pra-
ticas leitoras sdo as condic¢des socioecondmicas das familias, uma vez
que exigem dos pais jornadas duplas de trabalho, impedindo-os de
tempo e disposicdo necessaria a tradicdo oral e de leitura de narrati-

vas, jogos e brinquedos com e para as criangas (SARAIVA, 2001, p. 27).

Desse modo, um aspecto considerado para a pratica leitora é
a interacao dos individuos no dia a dia por meio dos géneros textuais
que estao disponiveis num acervo de textos construidos pela préatica
social ao longo da histéria (KOCHE; MARINELLO, 2015, p. 9). Isso
significa dizer que géneros ndo sdo fixos, que podem ser modifica-
dos, adaptados e inventados, conforme o tempo, o espaco e inimeras
situagdes em que seja necessario seu uso. Para Marcuschi (2002), sao
eventos bastante maledveis e plasticos e decorrem das necessidades

socioculturais e das inovagdes tecnoldgicas.

Existe uma diferenciacdo entre género textual e tipologia tex-
tual. O género é o texto materializado no cotidiano e apresenta ca-
racteristica sdécio comunicativa, tais como contetido, funcao, estilo e
composicdo. Ja a tipologia diz respeito as suas estruturas linguisticas,
que podem ser descritivas, dissertativas, injuntivas, explicativas, pre-
ditivas e dialogais ou, ainda, um conjunto dessas caracteristicas a par-
tir de uma base (KOCHE, MARINELLO, 2015, p. 10).

O geénero textual fadbula é uma composicao literaria em que
0s personagens sao animais que apresentam caracteristicas humanas.
Geralmente, termina com um ensinamento moral de carater instrutivo,
tais como valores essenciais as relagdes sociais, como ética, amizade,
respeito as diferencas, humildade, generosidade. Sao importantes ins-
trumentos didético-pedagogicos, ja que abordam conflitos inerentes a
vida dos seres humanos em sociedade de maneira ladica. (ARA(J]O,
2019).
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Do latim, fabula significa “histéria, jogo ou narrativa”. E géne-
ro discursivo de tipologia narrativa, cujos elementos sdo personagens
(protagonista, antagonista e coadjuvante), narrador (personagem, ob-
servador ou onisciente), foco narrativo (1* ou 3* pessoa), tempo (cro-
nolégico ou psicolégico) e espaco (onde acontece a histéria) (ARAU-
JO, 2019).

Muitos estudiosos acreditam que as primeiras fdbulas tenham
sido criadas oralmente, no século 6 A.C., por um escravo da Grécia
Antiga chamado de Esopo. Grande parte das fabulas de Esopo é co-
nhecida, sobretudo, em virtude das contribui¢cdes de Jean de La Fon-
taine, um escritor francés que se dedicou a passar para o papel as his-
torias de Esopo, eternizando-as (ARAfJ]O, 2019).

Baseado nesses pressupostos tedricos, tragamos um percurso

investigativo, os quais apresentamos a seguir.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa é qualitativa, de abordagem narrativa (CON-
NELLY; CLANDININ, 2011), com uso da Analise Textual Discursiva
(MORAES, 2003). Participaram da pesquisa uma turma de 3° ano do
ensino fundamental de uma escola ptblica, a professora regente dessa
turma, a pesquisadora em formagcao inicial e uma professora forma-
dora, todas participantes do Projeto Alfabetizacdo e Letramento da
Universidade Federal do Para (UFPA). O material produzido sobre
as atividades desenvolvidas na escola foi escrito em forma de relato
de experiéncias em um didrio de bordo e juntamente com o material
produzido pelas criangas, se constituiram no corpus dessa pesquisa e
foram analisados e refletidos para encontrar significados novos, no

que se refere a formacao leitora dos participantes da pesquisa.
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Em pesquisa narrativa, esse € um instrumento essencial, pois
é preciso ter registro das experiéncias para saber melhor conta-las.
Quanto as expressoes, o0 pensamento narrativo leva em consideracao a
pessoa, o contexto, a acdo, a temporalidade e a certeza. Isso tudo num
campo de tensao (CONELLY; CLANDININ, 2011, p. 63).

Buscamos, no relato, percorrer entre passado, presente e fu-
turo revelados em frases e pardgrafos ao mesmo tempo em que as
experiéncias eram contadas em retrospectiva, ou desveladas intros-
pectivamente, assim como era descrito e assinalado o ambiente ex-
trospectivamente, para compreendermos da e na experiéncia prospec-
tivamente, em que termos ocorriam a formacdo dos participantes da

pesquisa.

Dessa forma, na construcao deste artigo, os estudos e discus-
sOes nos fizeram compreender o que € a pesquisa narrativa como mé-
todo, segundo Connelly e Clandinin (2008) nos termos que segue:

Narrativa e a vida sdo passageiras e, portanto, o atrativo princi-
pal da narrativa como método é sua capacidade de reproduzir
as experiéncias de vida, tanto pessoais como sociais em formas
relevantes e cheias de sentido (CONNELLY; CLANDININ, 2008,
p- 43).

Neste sentido, a caminhada para elaboracdo do trabalho e de-
senvolvimento em sala teve como objetivos conhecer e interagir com
os alunos e saber como a professora trabalhava para a formacao leitora
dos seus alunos e ainda, construir um plano de aula para contribuir
com o desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade dos estudantes
esse nivel de ensino. Queriamos responder em que termos o uso de
atividades com o género fabula contribui para a formacao leitora de

alunos e a pratica de professores do ensino fundamental?

Os alunos apresentavam uma boa integracao com a leitura em
sala de aula, pois toda semana, a professora regente, com a intencdo

de que eles aprendessem e gostassem de leitura, tirava um tempo para
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leituras e producdo de suas préprias historias através dos géneros tex-

tuais.

Assim, mediante uma conversa com a professora regente, de-

cidimos abordar num plano de aula, algo que lembrasse a nossa infan-

cia e o ensino fundamental. A atividade escolhida foi o género textual
tabula, mesmo ja tendo sido trabalhada pela professora regente, pois
consideramos interessante abordar e aprofundar, ja que esse género
proporciona um conjunto de fatores, entre os quais trabalhar dentro

da realidade e do cotidiano dos alunos.

A professora participava ativamente do Projeto Alfabetizagao
e Letramento, pois apresentava uma preocupagdo com os alunos, se
de fato compreenderam e aprenderam os conceitos trabalhados nas
atividades. Dessa forma, os estudos, as oficinas e os planejamentos de
atividades oferecidos pelo Projeto foram fundamentais a sua pratica,
pois o que aprendia colocava em pratica em sala de aula.

O livro selecionado para ser trabalhado foi “O cavalo e o Bur-
ro” (VANI, 2015) do género fabula. Dessa forma, no dia definido para
a atividade, a professora regente retomou e relembrou aos alunos o
que era fabula e os motivou a criarem, em uma folha de papel, a sua
propria fabula. Na sequéncia, foi feita a contacao de histéria do livro
e os alunos fizeram atividades orais e de registro para recontar a his-
téria. O principal intuito foi desenvolver, com a turma, uma préatica
leitora consistente, instigando-os ndo somente a expressarem sua ima-
ginacdo por meio da oralidade, escrita de palavras e desenhos, mas
também que eles construissem suas préprias fadbulas de forma critica

e autbnoma.

O percurso até o resultado final da atividade foi organizado
em trés momentos: o antes, o durante e apés o desenvolvimento da

atividade. O “antes” foi o planejamento em conjunto com a professora
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e a retomada sobre o género em questdo com os alunos; o “durante”
foi a conversa sobre o género, o desenvolvimento da contacao e os re-
gistros feitos pelos alunos e o “ap6s” foi a producao deles e a reflexdao

sobre a atividade pelos pesquisadores envolvidos.

As andlises dessas fases do trabalho foram de grande valor, ja
que possibilitaram a aprendizagem dos alunos e a reflexao da prética
docente. Com os resultados, é possivel repensar os pontos positivos
e negativos do planejamento e da execucdo, para que, ao melhor de-
senvolver a atividade em outra ocasido ou a depender do resultado,
fazer diferente a mesma atividade com intuito de melhorias. Segundo
Freire (1996), o professor deve conhecer as diferentes dimensdes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que pode torné-lo mais seguro no

seu proprio desempenho.

Em sintese, antes da apresentacao do livro, foi feita com a tur-
ma uma roda de conversa, na qual, com relacdo ao género fabula, fo-
ram feitas as seguintes perguntas: O que é uma fdbula? Que fabula
vocé conhece? E o que caracteriza uma fdbula? Em seguida, foi feita
a contacdo da histéria do livro e, ao finalizar, os alunos foram pro-
vocados a socializar suas interpretacdes, se eles perceberam a moral
e ainda se havia alguma semelhanca de fato com os personagens da
historia.

Depois dessa roda de conversa, foi solicitado que eles fossem
o roteirista da criacdo de uma fabula diferente daquela que o texto
trazia da histéria do “O cavalo e o burro”. A sugestao foi a seguinte:
usem a criatividade e imaginagao para criarem uma fabula de seu gos-

to, e assim foi feito.

Os registros sobre a roda de conversa com os alunos e as
conversas com a professora regente foram feitos em didrio de campo

como relato de experiéncias. Quanto aos registros das atividades de
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criacdo de fabula dos alunos e outras atividades, foram feitos em folha
propria e, em seguida, recolhidos e anexados ao didrio de campo, para

posterior andlise. Os resultados serdo expostos na secdo seguinte.

RESULTADO/ANALISES

Todo o processo, desde o primeiro contato com a turma até o
resultado final das atividades, foi muito rico para todos os envolvidos.
Pensar, desenvolver e executar atividade com o género textual fadbula

foi prazeroso, mas um tanto complexo.

Destacamos a interagdo com a professora regente, uma vez
que desde o inicio ela se mostrou prestativa e contribuiu com seu co-
nhecimento. A turma que conduzia era de facil interacdo e os alunos
se encontravam motivados por ela. O conhecimento que demonstrou
e compartilhou sobre género textual possibilitou a proximidade das
pesquisadoras com a turma e a didética planejada e executada ao lon-
go do processo.

Nesse sentido, ao se referir sobre grupos colaborativos, Da-
miani (2008) considera o seguinte:

Ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam, vi-
sando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, esta-
belecendo relagdes que tendem a ndo-hierarquizacao, lideranca
compartilhada, confianca miutua e corresponsabilidade pela con-
dugdo das agdes (DAMIANI, 2008, p. 215).
A participacdo no Projeto Alfabetizacao e Letramento da
UFPA das professoras e pesquisadoras envolvidas contribuiram para
esse modo colaborativo de agir e trabalhar com essa turma. Destaca-
mos que isso foi essencial para o excelente desempenho das criangas e

a para levar a termo a pesquisa.

Outro resultado relevante foi a participacao de grande parte

dos alunos no desenvolvimento do trabalho, do inicio até a constru-
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cdo final desse processo. Durante as trés etapas, eles foram instigados
a participagdo oral e a criacdo tanto individual, quanto coletiva para

escrita autoral do género fabula.

Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “a alfabetizacdo ndo é um
estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos
casos anterior a escola”, ou seja, a crianca comeca a ser alfabetizada no
ambiente familiar e no convivio social, comunitério, e ndo termina ao

finalizar a escola primadria.

Nesse sentido, o que deixou os alunos mais motivados foi a
liberdade que eles tiveram no segundo momento, pois eles foram do-
nos de suas proprias fabulas e se utilizaram de todos os conhecimen-
tos que possuiam sobre o género e suas proprias vivéncias. Assim, o

trabalho foi além do planejado, ficou mais rico, mais criativo e alegre.

Segundo Mognon (2010), no processo de ensino e aprendiza-
gem, a motivacao deve estar presente em todos os momentos e expli-
ca que, para isso, é necessario um bom professor. Nesse caso, o bom
professor é aquele que sabe motivar o aluno. Essa fala s6 reafirma que
o papel da professora regente com seus alunos e o trabalho com o gé-
nero foi benéfico para eles, pois deixou algo de positivo no processo
de aprendizagem desses alunos, tanto em conhecimentos escolares,

como para a vida.

Outro ponto agregador que colaborou foi o ambiente, no sen-
tido de leitura confortavel e acolhedor para os alunos; o uso de sua
criatividade para dar vida aos personagens que eles mesmos criaram,
permitindo que todos expressassem seus sentimentos e impressoes a

respeito da histdria, ou seja, dando “ouvidos e vozes” a eles.

Na recapitulacdo do género e no resultado da atividade de
criacdo da fdbula em casa, percebemos trabalhos que apresentaram

claramente indicios de quem recebeu ajuda ou ndo da familia, isso nos
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fez aferir que a ajuda e colaboracdo dos pais e responséveis é primor-

dial para o bom desempenho dos alunos.

Desse modo, na perspectiva educacional, Santos e Toniosso
(2014) mencionam sobre a funcdo da familia nos termos a seguir:

A familia desempenha uma funcdo importante na educacéo for-
mal e informal. A instituicdo familia, bem como a institui¢do es-
colar, sdo ferramentas primordiais no desenvolvimento social,
emocional, cultural e cognitivo do individuo, ao mesmo tempo
em que sao transmissoras do conhecimento e dos valores éticos
culturais (SANTOS; TONIOSSO, 2014, p. 127-128).

Nao existe duvida sobre a importancia do desempenho fami-
liar no desenvolvimento do aluno, uma vez que as condutas e valores
que permearao o comportamento dele, ao longo da vida, vem do con-
vivio da familia. A escola deve se preocupar com os contetidos curri-
culares que assegurem a instrucdo e apreensao de conhecimentos em

processos de ensino e aprendizagem.

A etapa de criacdo individual de suas fabulas foi rica. Eles nao
36 escreveram fabulas de toda natureza, como também desenharam e
tizeram pinturas do cavalo e do burro. Os resultados muito nos disse-
ram de suas aprendizagens, seus pensamentos e comportamentos. A
etapa da criacdo da fabula, em grupos, fez com que os alunos compar-
tilhassem suas criagdes, a imaginacao e o conhecimento ja adquiridos,
assim como também aprendessem a conviver uns com os outros de
forma respeitosa e harmoniosa, como podemos perceber nas fotogra-

tias do mosaico (Figura 01) a seguir:
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Figura 1: Contagdo de histérias

Fonte: acervo das autoras, 2019.

Essas fotografias registram alguns momentos das atividades
realizadas em sala de aula. O trabalho com o género fébula foi edi-
ficante para todos os envolvidos, uma vez que surgiram questiona-
mentos que envolveram os alunos e até alguns pais. Esse fato chamou
muita atengdo, pois sabe-se que o envolvimento dos pais sempre serd
algo extraordindrio na trajetéria educacional dos alunos. Entretanto,
ndo podemos deixar de mencionar que nem todos os pais se fizeram
presentes e isso é recorrente na educacdo, haja vista que os pais tém
seus trabalhos e outros compromissos e o acompanhamento/envol-

vimento na educagdo das criancas requer tempo e dedicacao da parte
deles.

Esse género possibilitou uma leitura de facil compreensao
para os alunos, ou seja, quando a imaginacdo é alimentada, a com-
preensdo da oralidade e escrita torna-se facilitada e o entendimento
fica melhor para eles. Assim, o livro de fabula utilizado com eles con-
tou com uma histéria que tinha como finalidade instigar e incentivar
os alunos por meio da imaginacdo, trabalhar a valorizagao de atitudes

éticas em todos os momentos da vida. Portanto, de forma significativa,
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os alunos refletiram sobre o significado e a importancia da verdade,

sinceridade e solidariedade para com o outro.

Nesse sentido, considerando os objetivos da alfabetizacao, é

necessario dizer que o género fabula, trabalhado a partir de um pla-

nejamento que possibilite vincular, no momento da leitura, o prazer
e o aprender, o imagindrio e o real, o ladico e o poético, o saber e o
construir, seria um caminho para consciéncia leitora, a busca de novos
saberes, e um olhar mais atento ao trabalho necessario para alfabetizar

as criancas.

Do mesmo modo, para nds professores em formacao inicial e a
professora regente mais experiente e em formagdo continuada, a expe-
riéncia de trabalhar conjuntamente acrescentou muito no que diz res-
peito ao nosso modo de pensar e agir no que tange a alfabetizagdo por
meio do género textual que foi utilizado, corroborando com o que diz
Damiani (2018, p. 218), quando destaca que “o trabalho colaborativo
entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a
dificil tarefa pedagogica”.

A participagdo no “Projeto” contribuiu para a escolha dos li-
vros e para o planejamento das atividades desenvolvidas em sala de
aula, além de saber como ler, contar, mediar e orientar uma leitura,
pois, para isso, existe um conhecimento préprio, técnico. Da mesma
forma, antes de ser executada uma atividade ou até mesmo levar um
livro para a sala de aula, é necessario que haja um conhecimento pré-
vio dos alunos e do trabalho exercido pela professora regente. Isso foi
ensinado por meio das atividades desenvolvidas ao longo das forma-
¢Oes recebidas no “Projeto” e ficou claro na pesquisa por meio do con-

tato com a professora e os alunos, as conversas e a observagao em sala.
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As trocas sdo importantes no percurso educativo e podera
ser sempre aprimorada. Outro aprendizado essencial adquirido para
abrir caminhos agregadores foi a forma de ensinar com uso dos conhe-
cimentos do cotidiano, associados aos conhecimentos formais neces-
sdrios a formacao integral do aluno, de maneira que fortaleca aquilo
que eles ja sabem, sem deixar de lado o que precisam aprender foi

potencialmente significativo para todas as professoras envolvidas.

Destacamos que a interagdo entre os envolvidos (alunos, pro-
fessora e pesquisadora) era dindmica e participativa, o que serviu para
a articulagdo de como poderiam ser feitas as atividades e que os alunos
respondessem também de forma bem participativa tanto das leituras
como das atividades que vieram depois da leitura. Para tanto, o pla-
nejamento foi essencial, pois permitiu antever o que poderia ocorrer
durante as atividades, até mesmo dificuldades do aluno, facilitando
a forma de avaliar o seu entendimento e desempenho, possibilitan-
do uma flexibilizacdo do plano inicial e o resultado foi positivo, tanto
para o aprendizado do aluno quanto para pratica docente dentro de

sala de aula.

O livro e as atividades abordadas com o género fabula, de-
senvolvidas em sala de aula, mostraram-se adequados para o apren-
dizado de leitura e escrita dos alunos no decorrer da proposta. E, para
além disso, o reforco da professora fortaleceu ainda mais a avaliagdo
esperada. As atividades foram tdo dindmicas que a professora regente
resolveu dar continuidade e adotar como atividade complementar o

uso do género em outros planejamentos.

Destacamos, ainda, a relevancia do “Projeto Alfabetizacao e
Letramento”, que foi de grande relevancia para a constru¢do nado so-
mente dos aspectos de abordagem de ensino escolar, mas em contri-
buigdo do processo formativo do professor. Os encontros anteriores

com os discentes que sdo criadores do projeto e os demais envolvidos
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foram e sao muito importantes uma vez que as trocas de experiéncias
em sala de aula sempre terdo um peso enorme para prosseguir com a
melhor eficacia de aprendizagem dos alunos. Entao, o projeto trabalha
com um olhar voltado para inovagdes que colaborem com o cendrio

atual da educacdo escolar, pois as relagdes de proximidade com os

alunos e professores sdo benéficas para acrescentar melhoria no pro-

cesso de alfabetizacao dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os géneros textuais sdo importantes para todos que convivem
em sociedade, pois sdo meios eficazes de comunicacdo, interagao, en-
tre outros pontos. Com intuito de instigar a imaginacao e a criativi-
dade dos alunos e, principalmente, que eles tivessem a compreensao
da importancia de se expressarem através das palavras ou desenhos,
para atuarem em seus cotidianos e serem capazes de se comunicar e
conviver em sociedade, desenvolvemos e executamos um de plano de
aula, cujo objetivo foi alcancado de forma gradativa, com a colabora-
cdo da professora regente, os estudos do Projeto Alfabetizacdo e Letra-
mento, além da professora do projeto, responsavel pela orientacdo e
pelo acompanhamento do planejamento integrado de atividades para

a escola.

Diante do exposto, sabemos que o ensino da leitura passa por
degraus, no qual o professor precisa fazer um trabalho minucioso,
paciente e, acima de tudo, eficaz. Dessa maneira, fazer trabalhos que
colaborem com a leitura e escrita dos alunos em processo de alfabe-
tizacdo, com uso dos géneros textuais, sdo de grande valia, pois eles
abordam assuntos diversos que enriquecem o vocabulario e o conhe-

cimento da nossa lingua materna, entre outros aspectos.
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Dessa forma, os alunos aprimoraram e desenvolveram seus
conhecimentos referentes a oralidade, a escrita e a interacao social, a
medida que as etapas foram sendo realizadas, confirmando o processo
de formacao leitora individual e coletiva da turma. O avanco dos alu-
nos, ao longo de todo o processo, foi importante. Ter a dimensdo que
eles podem aprender qualquer género, desde que a explicacdo nao ve-
nha ficar somente na teoria, mas que eles possam saber usa-los em seu
cotidiano, é essencial. Além disso, como professoras em constante for-
macdo, tanto aquela em formagcao inicial, como a professora regente,
e a professora formadora, foram todas contempladas pelo processo.
Concluimos que atividades colaborativas com uso do género textual
fabula sdao potencialmente significativas no processo escolar dos anos

iniciais e na formacao de professores.
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RESUMO

O presente artigo apresenta as praticas de interagdo com alu-
nos da graduacao no projeto Alfabetizagio, Letramento e Priticas Docen-
tes na Amazonia: Criagoes, Afetos e Letramentos na Formagiao Docente, no
ano de 2019, UFPA-Belém. Nesse sentido, temos como objetivo desen-
volver atitudes responsivas pelos alunos a partir de bilhetes orienta-
dores e possibilitar a produgao textual consciente. Este trabalho anco-
ra-se nos estudos do Circulo de Bakhtin e em autores dessa linha de

pensamento.

INTRODUCAO

Sabemos que a producdo escrita perpassa por um processo
que envolve preparacdo prévia, dominio e identificagdo
de géneros discursivos, planejamento da escrita, revisdo, reescrita, etc.
Nao hé que se negar, entretanto, que algumas situacdes sao corriquei-
ras, como, deparar-se ao momento inicial de producdo textual ou com

a tela do computador em branco.

Esse pode ser um grande dilema para muitos, afinal as deci-
sOes a serem tomadas por quem se propde a tarefa de escrever depa-
ram-se, inevitavelmente, com algumas defini¢des, tais como: definicao
do género, organizagao do texto, selecdo vocabular, tema a tratar, ade-
quagao linguistica etc. Isso tudo para evidenciar as nossas ideias com

clareza, precisdo, objetividade e bom estilo.

Embora nao seja simples dominar a complexa arte de escre-
ver, consideramos possivel superar muitas dificuldades com as quais
se deparam aqueles que escrevem, principalmente quando conhecida
a estrutura composicional do género discursivo em foco, bem como
auxiliados pelas préticas de interacdo, como recursos de producao

textual.
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No presente trabalho, desenvolvemos um estudo sobre a
construgdo da escrita por meio de um processo sistematizado de pro-
dugdo com o género discursivo Resumo de artigo cientifico, no projeto
de pesquisa Alfabetizacio, Letramento e Priticas Docente na Amazonia:

Criagoes, Afetos, e Letramentos na Formagio Docente, pois acreditamos

que é possivel, no ambito do Ensino Superior, incentivar préaticas de

Letramento.

Bakhtin (2019 [1979]), na obra Os géneros do discurso, ressalta,
no estudo com o género discursivo, a possibilidade de uma anélise
mais ampla, pois, segundo o autor, essa abordagem “¢é absolutamente

indispenséavel para a elaboracao eficaz de todas as questdes da estilis-
tica” (BAKHTIN, 2019[1979], p. 21).

Ao encontro dessa concepcao, Ohuschi (2013) sustenta que o
ensino da lingua materna, no ambito dos enunciados concretos, orien-
ta-se por meio das condi¢des de produgdo. Da mesma forma, os do-
cumentos oficiais, dentre estes, destacamos a BNCC (2017), também
versa sobre os géneros discursivos (enunciados concretos) como eixo

de progressao e de articulagao curricular.

A justificativa para a escolha de uma proposta de produgao
escrita e de reescrita, com base na interacao, caracteriza a relacao exis-
tente entre a escrita dos alunos e as particularidades aplicaveis aos
géneros discursivos, com evidéncia nos estudos do Circulo de Bakh-
tin, cuja abordagem para a definicdo de género extrapola a estrutura
interna do texto que passa a ser caracterizado por sua constituigao
dialégica, tal como evidencia a obra Género do discurso (BAKHTIN,
2016[1979]). Acreditamos que os processos de producdo escrita, para
que se atinjam o propésito da eficdcia comunicativa, hdo de se consti-

tuir por etapas consolidadas na interagao.
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Para tal, a proposta foi desenvolvida nos conceitos de lingua-
gem, interacdo social e atividade discursiva segundo os principios dia-
l6gicos do Circulo de Bakhtin e, no que tange aos processos de escrita
e reescrita interativa de producdo escrita, nos estudos de Menegassi
(2010, 2016), além de Menegassi e Gasparatto (2020).

Nessa logica, o ensino e a aprendizagem da escrita ndo se re-
duzem a apresentacdo de uma classificagdo dos géneros aos alunos de
licenciaturas de forma exaustiva, como uma formula vazia de sentido.
O que nos interessa é agugar atitudes responsivas pelos discentes a
partir de bilhetes orientadores nas suas producdes e possibilitar pro-

ducao textual consciente.

Logo, as andlises e defini¢des, nos ambitos sociais, nos quais
ocorrem grande parte das praticas discursivas, sdo condigdes para ofe-
recer recursos necessarios e, assim, que os sujeitos possam participar

delas, compreendé-las e produzi-las.

A PERSPECTIVA DIALOGICA NO PROCESSO DE
ESCRITA E REESCRITA EM TEXTOS ACADEMICOS

No presente estudo, nosso entendimento recai sobre a valo-
rizacdo das relacdes dialdgicas e suas marcas presentes no enunciado
concreto, neste caso especifico (género discursivo Resumo de Artigo
Cientifico), uma vez que esse género foi mediado no trabalho desen-
volvido no projeto Alfabetizagio, Letramento e Prdticas Docente na Ama-
zonia.

As analises partiram do contrato firmado entre o sujeito da
enunciacao’ e o mediador dessa relagdo, com a possibilidade de cons-
tatacdo dos possiveis usos conscientes da retérica e da linguagem
académica aos moldes do dialogismo do Circulo de Bakthin. Nessa

Iégica, a linguagem é um fendbmeno social, em que as relac;()es se cons-
1 Protagonista enunciador, locutor/autor (SOBRAL, 2009, p. 96).
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tituem, sob uma base de inter-relacao fundamental para a constituigao
do individuo (saberes e identidade) (BAKHTIN, 2019[1979)).

Na obra Para uma filosofia do ato responsivel (BAKHTIN, 2017

[1986]), no que tange a compreensao, o autor versa sobre o pensamen-

to participativo que se fundamenta num essencial vinculo valorativo,
assim, segundo o Circulo, sumariamente, a responsividade implica a
relacdo entre duas consciéncias que ndo se fundem, o autor e o ouvin-

te.

Como exemplificagdao, em nossa proposta, buscamos eviden-
ciar a responsividade ativa, segundo o Circulo de Bakhtin, por meio
do uso consciente das adaptagdes necessarias as produgdes de textos
académicos com a insercdo de bilhetes orientadores, denominacao
utilizada por pesquisadores da Linguistica Aplicada, a partir da de-
finicao de correcao textual-interativa (RUIZ, 2010) diante os aspectos
globais do texto. A interacdo passa a ser um elo, em que:

O discurso alheio é internalizado e integra-se a todos os outros
discursos ja ouvidos e lidos. Desse modo, Bakhtin (2010) explica
que, ao receber a palavra alheia, o sujeito exerce sobre ela um
juizo de valor, reelabora, reacentua e, entdo, a exterioriza, ja em

forma de palavra minha (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p.
110).

Dessa forma, essa proposta trata das consideracdes que o pro-
fessor efetiva e aquilo que o aluno absorve e utiliza em novos textos
de forma consciente (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2020). Para isso,
é importante observar as sugestdes dos autores para esses bilhetes in-
terativos, por exemplo: por questionamento, por apontamento, por
comentario. Nessa 16gica,

Destacam-se: a) o conhecimento linguistico do aluno, b) o género
discursivo solicitado no comando de producao, c) o tema sobre
o qual se escreve, d) as valoracdes pertinentes ao tema e ao con-
texto de producao, e) a compreensao por professor e aluno da es-
crita como processo, f) a compreensao pelo aluno de o professor
ser um colaborador, g) o auto reconhecimento pelo aluno como
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autor, h) a construcdo do sujeito revisor de seu préprio discurso,
i) a motivacdo do aluno para a qualidade do projeto de dizer e j)
a adequacgdo do bilhete de revisao docente ao contexto de ensino
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2020, p. 1437).
Ressaltamos que o trabalho em perspectiva dialégica requer
um cuidado especial nesse tipo de abordagem para nao efetuar pra-
ticas tradicionais que nao contribuem efetivamente para os objetivos

almejados neste trabalho.

Ao efetivar o trabalho com a escrita, evidenciamos as véarias
possibilidades para uma pratica que valoriza etapas de andlise dos
elementos discursivos inseridas em um processo de planejamento de
atividades prévias (como veremos adiante no percurso metodologi-
co) que servirao de norte para as fases de (escrita, revisdao, andlise e
reescrita). Dessa forma, linguisticamente, o individuo passa a ser um
produto social, porém sem o apagamento de suas particularidades va-
lorativas (socio-histérico-ideolédgicas). Para Voléchinov (2018 [1929],
p. 106), “nessa relacdo, o importante nao é tanto a natureza signica da
palavra, mas a sua onipresenga social”. Logo, para o autor, a palavra é

presente em todas as manifestacdes de interagao.

PERCURSO METODOLOGICO

A escolha do género discursivo Resumo de Artigo Cientifico
apresentado na secao que trata sobre a perspectiva dialégica, motiva
um esclarecimento presente na obra Estética da criagio Verbal, de Bakh-
tin (2000), que assevera:

As formas estaveis do género do enunciado. O querer dizer do
locutor se realiza acima de tudo na escolha de um género do dis-
curso. Essa escolha é determinada em funcdo da especificidade
de uma dada esfera da comunicagdo verbal, das necessidades de
uma tematica (do objeto do sentido), do conjunto constituido dos
parceiros, etc. (BAKHTIN, 2000 [1979], p. 301).
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Com efeito disso, adotamos uma postura que considera a
complexidade das atividades humanas. Dessa forma, submetemos o
respectivo género em anélise de modo a desenvolver um processo de
abordagem sob viés dialégico. Para isso, efetuamos o seguinte percur-

so metodolégico: qualitativo-interpretativo, de carater experimental.

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal do Para
(UFPA), com atividades que ocorreram no ano de 2019, em encon-
tros realizados aos sabados pela manha uma vez ao més. Os sujeitos
da pesquisa eram alunos de distintas graduagdes, juntamente com os
professores/mediadores, em estreita associagdo com uma agao ou re-
solugao de problema coletivo no qual esses sujeitos estdo envolvidos

de modo cooperativo e participativo.

A respeito da metodologia de coleta de dados, realizamos um
diagnostico, a partir da producdo inicial de Resumo de Artigo Cienti-
fico, com o intuito de identificar os elementos discursivos no ambito
da construgdo composicional do género, tema e estilo do género em
analise pelos alunos. Somado a isso, elaboramos uma proposta tedri-
co-metodolégica com a utilizacdo dos postulados do Circulo coadu-
nados as estratégias dos bilhetes orientadores propostos por (MENE-
GASSIL; GASPAROTTO, 2020).

Além disso, eram implementadas apresentacdes de cangdes,
de poemas, de curta metragens, de propagandas etc., com o propdsito
de uma reflexdo acerca desses géneros, para uma motivacao das ne-
cessidades e dificuldades (socializagdo das ideias em ptublico, motiva-
¢do para apresentacdo dos conhecimentos prévios, escrita e reescrita

dos alunos nessas atividades).

Ap6s isso, identificado o corpus, analisamos os enunciados do
ponto de vista da relacdo interlocutiva e da construg¢ao composicional,

identificando um modo como elas se transformam ao longo das ativi-
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dades mediadas sob a proposta dos bilhetes interativos (MENEGAS-
SI; GASPAROTTO, 2020).

Apo6s as atividades inseridas nas etapas de escrita/revisao/
rescrita, esperamos identificar a constituicao de um sujeito responsivo
ativo com a escrita, conforme Menegassi (1998) ao considerar o dis-
cente de posse dos bilhetes orientadores do professor, e dessa forma,
preencher as categorias:

Atender a corregdo e reformular conforme lhe foi sugerido; aten-
der parcialmente a corregdo e realizar algumas reformulacoes;
atender a revisdo e complementar com uma reformulacdo, além
daquela que lhe foi apresentada; apresentar reformulacdes que
extrapolam as sugestdes do revisor, isto é, o aluno relé seu texto
e o reescreve indo além daquilo que lhe foi proposto na revisao;
optar por ndo atender as sugestoes de revisdo ou nao reformular
conforme lhe foi sugerido por ndo compreender a sugestdao do
revisor (MENEGASSL; GASPAROTTO, 2013, p. 31).

Desse modo, fica evidente a importancia dessa inter-relacao
professor/texto/aluno sob abordagem dos bilhetes interativos frente
as possibilidades de expansao por meio desse processo, capaz de via-
bilizar a superagao das lacunas do discente no que se refere a produ-

cao textual escrita.

A seguir, apresentamos uma subdivisdo das etapas que eram
efetivadas para a obtencao da coleta de dados, que acompanhou o per-

curso de um (a) aluno (a) nas atividades desenvolvidas no projeto.
1° ETAPA: ENCONTROS

Inicialmente, todos os alunos das diversas graduacdes, uma
vez que ndo é um projeto especifico para discentes do curso de Le-
tras, reuniam-se em um auditério para a participagdo do momento de
socializacdo tematica que era realizada uma vez por més aos sdbados
pela manha. Esse encontro era uma forma de escuta dos alunos (va-
lorizagao da oralidade) e das apresentagdes dos professores, os quais

preparavam uma aula dindmica para que existisse bastante interagao.
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22 ETAPA: INTERACAO PROFESSOR/TEXTO/ ALUNO

Esta etapa era realizada apds a socializacdo tematica. Nela,
era apresentado um comando de produgao para que os alunos fossem
motivados a uma producao escrita. Para isso, cada professor se diri-

gia a uma sala de aula com seu orientando (o qual fazia uma prévia

inscricdo no projeto). Nesse momento, era destinado um tempo de 90
minutos para essa atividade. Ao término, o professor fazia a leitura
com o aluno, ambos trocavam ideias sobre a experiéncia e dificuldade

na elaboracao.

3 ETAPA: CONSTATACAO E APROFUNDAMENTO DAS
ANALISES

Para ampliar os conhecimentos dos alunos acerca dos géneros
da esfera académica, era solicitado, pelo professor/mediador que o
acompanhava, uma demanda durante as aulas em seu curso de ori-
gem (Artigo, Resenha, Fichamento etc.). Dentre as dificuldades apre-
sentadas pelo aluno na producao de géneros académicos, no interior
das quatro dimensoes constitutivas do enunciado, segundo versa o
Circulo de Bakhtin: “1) relagdo interlocutiva, 2) construcao composi-
cional 3) contetido temético e (4) estilo” (DESTRI; LIMA, 2019, p.113).
Para isso, priorizamos, neste capitulo, os itens 1 e 2 de acordo com a

proposicao de revisao e reescrita de Menegassi (2016).

Cientes das proposicoes e pesquisas de abordagem interacio-
nistas, destacamos que “Ruiz (2010) propde uma abordagem de re-
visdo que chamou de textual-interativa. Sua proposicdo veio suprir
uma demanda identificada no trabalho de Serafini (2004), a interacdo
no processo de revisao” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2019, p. 118).

A revisdo, portanto, seguiu a linha dos bilhetes interativos na
propria producao textual analisada. Por meio desses bilhetes, o dia-

logo criado objetivou a constituicdo do sujeito responsivo ativo com
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a escrita; sem desprezar fatores do ambito dos desvios gramaticais,

além da analise do préprio processo em si.

A demanda apresentada que ilustra as etapas seguidas e ana-
lisadas no género Resumo que priorizam a interacao, foram importan-
tes para os apontamentos efetivados a partir dos bilhetes orientadores
na primeira versao do Resumo de um Artigo cientifico em construgao

pela aluna. Aqui denominada Al.

Com o intuito de mediar e contribuir para o processo de escri-
ta de Al, recebemos a versao inicial de um resumo de artigo cientifico.
Este momento priorizou uma relagdo professor/texto/aluno presen-
cial em um dos encontros. Optamos por inserir o bilhete orientador
por escrito na produgao textual da aluna, uma vez que nao enviava-
mos as orientagdes por um meio digital, sendo entregue a Al no térmi-
no dessa orientagdo. Para Menegassi e Gasparotto (2020),

Para ser dialégica, a revisdo precisa ser tomada em sua totali-
dade, por meio do reconhecimento do processo de interacao
existente entre aluno-texto-revisdo-professor, a possibilitar, por
exemplo, o uso de bilhetes sucintos, mas, ainda assim, dialégi-
cos, haja vista a completude de sentido possivel por meio do dié-
logo que se estabelece nas retomadas, nos vocativos, nos ques-
tionamentos que, no todo, tém a fungdo de apontar ao aluno que
a revisdo se efetiva no ambito discursivo, isto é, a forma frag-
mentada de abordar os desvios é apenas um caminho estratégico
para a revisdo global do texto (MENEGASSI; GASPAROTTO,
2020, p. 1442).

Concordamos com os autores acerca dessa interagdo aos mol-
des do dialogismo do Circulo de Bakhtin. A seguir apresentamos a

orientacao destinada a Al, referimo-nos a ela com essa nomenclatura

para ndo a identificarmos.
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12 Versao do Resumo de Al

CENAS DE LEITURA: POR ALUNOS DE TURMAS MULTISSERIADAS DO
MOVIMENTO DE EMAUS

RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido no Movimento de Emaiis: historia de letramento e de alfabetizagio
constituidas nos didlogos com as praticas socioculturais do Bangui e da Amazonia (UFPA). Por isso
o presente trabalho tem por objetivo geral a importincia de desenvolver no estudante o interesse pela
leitura interligando a triade oralidade, leitura e escrita por meio da contagdo de historia e mediacdo de
leitura. Apresentamos como aporte tedricos que norteia este trabalho

Bilhete orientadores I, II e Il apresentados a Al

BILHETE I

Perceba que em seu texto hd a referéncia ao Objetivo geral, porém vocé nio faz uso de
verbos no infinitivo, forma verbal exigida segundo ABNT também para os objetivos
especificos, 0s quais vocé também ndo sinalizou quais eram. (Por comentirio)

BILHETE II

Quais tedricos vocé utilizard para nortear seu trabalho? E importante, nesse primeiro
momento, vocé menciond-los. Reveja também a pontuagdo do periodo e os conectores, pois,
sdo recursos importantes para sinalizar alterndncia de ideias e a progressio textual. (Por
questionamento)
BILHETE 111
As normas da ABNT apresentam-se como guia fundamental para os que se lancam a drdua
tarefa de escrever textos cientificos, vocé as domina?

Se nio, de posse da ABNT identifique os componentes restantes de um resumo expandido
e os inclua ao seu texto, sendo eles:

Temdtica, b) Perqunta que trata da problemitica da pesquisa, c) Hipotese, d) Justificativa,
e) Metodologia e f) Posstveis resultados do diagnéstico. (Por apontamento)

A seguir, apresentamos 0s avancos presentes na segunda ver-

sdo no que se refere ao bilhete orientador da versao 1.
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RESULTADOS/ANALISES

A reflexdo sobre procedimentos de revisdo e avaliagdo do Re-
sumo considera que a elaboragao textual se constitui em um processo,
nao é adequado, no momento de revisdo e avaliacao, deter o olhar
apenas no resultado, mas valorizar os conhecimentos prévios apresen-

tados pelo aluno e os construidos ao longo da interacao.

Na obra A palavra propria e a palavra outra, Bakhtin/Volochinov
(2019[1929]), compreendem a avaliacdo social, a qual organiza a orien-
tacdo da enunciacdo “na organizagao total do discurso, na escolha das
palavras, na sua colocacdo. Justamente na sua ‘forma’ a enunciagao
é socialmente determinada” (BAKHTIN/VOLOCHIVOV, 2019[1929],
p. 35).

Nesse aspecto, ha consequéncias da relagdo que se estabelece
entre falante/autor e ouvinte/destinatario no campo das avalia¢des
(subentendidas ou explicitas), pois a media¢dao/interagdo mostrou
pontos positivos na segunda versdo do Resumo de Al que denotam
por sua vez a presenca marcante no material verbal do aspecto valora-
tivo (juizo de valor, entonagao, tons emotivos), mesmo que mudangas
ainda sejam necessarias na 2% versdao, o que compreende fatores de

responsividade efetuados no Resumo por Al.

Percebemos que avangos ocorreram na segunda versao, como:
compreensao parcial, em respostas aos bilhetes, quando foi elaborada
a segunda versao do Resumo, acréscimo de elementos que compdem
esse género e a retirada de elementos que nao eram necessarios a essa
producao. Porém, as informagdes apresentadas necessitam de uma
atencdo por Al para que o processo seja satisfatério, dando-lhe uma
condicdo para producdo de outros Resumos seguindo as informacdes

compreendidas.
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No que se refere a um dos objetivos do processo de orientagao
para a producdo de textos no projeto, a “- singularidade, integrida-
de, autossuficiéncia, originalidade - sdo transgredientes em relacdo a
mesma individualidade que esta sendo determinada (...) se enrique-
ce deste algo que é realizado, ndo permanecendo igual a si mesmo”
(BAKHTIN, 2017 [1986], p. 61-62).

Conforme especificado, sobre os principios do dialogismo,
do Circulo de Bakhtin, o sujeito Al apresentou evolucdo na produgao
da versdao 2 do Resumo, entretanto, como a escrita é um processo de
construgdo, respondeu ativamente, em partes, aos bilhetes, situagao
evidente nos avangos apresentados na escrita. A seguir, apresentamos

a 22 versao do Resumo de Al.

22 Versdao do Resumo de Al

Atualmente vivemos em uma era extremamente tecnologica e a leitura torna-se cada vez mais
insuficiente perante o uso excessivo de aparelhos eletronicos. Contemplar as cenas de leitura realizada
por um aluno, que nesse viés se depara com um mundo de descoberta que hd em cada livro, mostra
que as possibilidades de leitura tém muito a acrescentar no seu trajeto educacional. Diante disso nota-
se que em pleno século XXI ainda podemos vislumbrar o interesse e a busca pelo saber de alunos que
descobrem que a leitura estd imersa em um campo agraddvel que desperta a imaginacio e a
criatividade. Segundo Freire (2008),” A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente”. Logo verifica-se que ambas sio interdependentes e mostra a importincia
da leitura nos primeiros anos do ensino fundamental, sendo exposto de uma maneira mais clara
possivel, pois é nesse periodo que as criangas estido comecando a desenvolver o interesse por coisas
novas. Quando colocamos em pritica todo o seu potencial. Vinculado ao “Movimento de Emaiis”:
histérias de letramento e de alfabetizacdo constituidas nos didlogos com as priticas socioculturais do
Bengui e da Amazonia (UFPA) situado na cidade de Belém do Pard. Por isso, o presente trabalho tem
por objetivo desenvolver e utilizar a triade, oralidade, leitura e escrita, o interesse como meio de
constituicdo de identidade de seus usudrios e da comunidade que pertencem. Nesse sentido usei alguns
géneros textuais para incentivar a leitura como trava lingua e fibulas, dividindo a turma em grupos
e fazendo a leitura individual e em conjunto abrindo uma discussdo em torno das observacdes
realizadas por eles. Sequndo Carvalho & Ferrarezi JR (2018), “por essa razio, atividades com
oralidade sdo construidas de maneira que todos os alunos possam participar (sejam em grupos
menores, seja no grande grupo da classe) “. Isso nos mostra que em qualquer grupo a leitura associada
a oralidade e a escrita torna o aprendizado muito proveitoso.
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Diante das observacdes nesse trajeto de pesquisa verificamos a desenvoltura de um discente que possui
o dominio da codificagdo da escrita, mas se sente insequro em realizar as leituras oralmente, porém
com o auxilio da mediadora ele consegue iniciar a literatura com tranquilidade. Notamos também que
a crianga precisa desse apoio e dessa aproximagio do professor mediador, o que demonstra seguranga
a crianga que se sente capaz de finalizar a histéria (O ledo e o rato). E o fato de o aluno ter tanta
resisténcia em se expressar oralmente é o ato de ndo permitir que o aluno se comunique e expresse as
suas opinides, por conta de um ensino sistemdtico e tradicional em que somente o professor pode falar.
O grande momento foi o resultado do discente com autonomia na leitura e depois fazendo a mediagdo
da mesma, e muito gratificante assistir um resultado tdo grandioso.

E valido ressaltar que nessa perspectiva interacionista, por
viés dialégico, a linguagem requer um processo de compreensao res-
ponsiva mediante a interagdo entre os sujeitos “este reconhecimento
da minha participagdo no existir é a base real e efetiva de minha vida
e do meu ato” (BAKHTIN, 2017 [1986], p.97). Diante a proposta da
inter-relacdo, vejamos a andlise dos bilhetes interativos a seguir:

BILHETE I
“Perceba que em seu texto hd a referéncia ao Objetivo geral, porém vocé nio faz uso de

verbos no infinitivo, forma verbal exigida sequndo ABNT também para os objetivos

especificos, os quais vocé também ndo sinalizou quais eram”.

O Bilhete I apresenta de forma central duas recomendacdes
(verbos no infinitivo e mencionar os objetivos especificos com os
verbos também no infinitivo). Observamos que em sua reescrita Al
atendeu em partes a recomendacao segundo (MENEGASSI; GASPA-
ROTTO, 2013). Notamos que Al identificou a sugestdao do verbo no
infinitivo, porém nao apresentou novamente os objetivos especificou

e omitiu o objetivo geral e os especificos.

E perceptivel que A1 fixou apenas na conjugacao verbal e nao
atentou para as outras reformulagdes complementares, assim, atendeu
parcialmente as sugestdes do bilhete.
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BILHETE I
“Perceba que em seu texto hd a referéncia ao Objetivo geral, porém vocé nio faz uso de

verbos no infinitivo, forma verbal exigida segundo ABNT também para os objetivos

especificos, os quais vocé também ndo sinalizou quais eram”.

Nesse segundo bilhete, é possivel notar que o aluno “atendeu
em partes a correcao” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2013, p. 31),
A1l demonstra, em resposta ativa, a mencao dos autores norteadores,
porém faz citagdes em resumo expandido o que ndo é previsto pela
ABNT. Nesse sentido, essa construcdo precisava de uma reorganiza-

cdo para uso de elementos apenas essenciais ao género proposto

BILHETE III

As normas da ABNT apresentam-se como guia fundamental para os que se langam a drdua
tarefa de escrever textos cientificos, vocé as domina?

Se ndo, de posse da ABNT identifique os componentes restantes de um resumo expandido
e os inclua ao seu texto, sendo eles:

Temadtica, b) Perqunta que trata da problemdtica da pesquisa, c) Hipétese, d) Justificativa,

e) Metodologia e f) Posstveis resultados do diagnéstico.

Nesse bilhete, nossa pretensdo era a de conduzir o aluno a
uma reflexao acerca da produgao académica cientifica, seu contexto de
producdo, e, por isso, a justificativa de uma retérica mais elaborada a

ponto de ter uma fonte comum de recomendacao (ABNT).

Diante dos aspectos sugeridos, observamos que Al ainda
precisa atentar para a dinamica dos bilhetes, no que tange atingir os
objetivos destes, assim constatamos que nesse bilhete A1 “opta por
nao atender as sugestdes de revisdo ou ndo reformular o que lhe foi
proposto por ndo compreender a sugestdo do revisor” (MENEGASSI;
GASPAROTO, 2013, p. 31). Nessa etapa também ocorreu a orientagao
oral e presencial com o intuito de que Al perceba o que ainda precisa

modificar para uma possivel escrita final®.

2 Entregamos e orientamos a A1l uma outra versdo, porém ndo tivemos acesso a versao final devido a
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CONSIDERACOES FINAIS

Reforcamos que a escrita/revisao/anélise/reescrita é um pro-
cesso que envolve muitas etapas e, assim, é um ato continuo. Ressal-
tamos essa especificidade por obtermos posse apenas da 2% versao, o
que nos impossibilitou de acompanhar novos progressos do discente
Al. Porém, é possivel perceber o quanto é exequivel a proposta de

Menegassi e Gasparotto (2016).

O presente artigo apresentou um percurso de um trabalho de
escrita do género resumo, cujo processo de interacdo foi importante
para o acompanhamento das etapas desenvolvidas durante um pro-
jeto de pesquisa, o qual utilizou a 1 e a 2* versao de um Resumo de
uma Artigo Cientifico de Al para as anélises. Para a observacdo da
responsividade de Al, os estudos estiveram embasados a partir do
Circulo de Bakhtin e de autores que seguem a mesma linha de pensa-
mento, como Menegassi e Gasparotto (2020). Nesse sentido, os estu-
dos desses autores foram importantes para o trabalho com os bilhetes
orientadores, uma vez que, juntamente com as orientagdes orais, Al
interagia com o professor, com o texto, a partir do processo de revisao

e reescrita.

Diante disso, constatamos que houve avangos significativos
na 2% versao do Resumo de artigo cientifico, existindo pontos positivos
de compreensdo da orientacdo oral e da leitura dos bilhetes orienta-
dores, como: didlogos e questionamentos sobre as duvidas existentes,
compreensao das orientacdes apresentadas nos bilhetes orientadores

interativos e avangos na segunda versao.

finalizagdo das atividades do projeto no ano de 2019.
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118,119, 120, 121, 122, 123, 56,57, 58, 61, 62, 63, 64, 65,
125, 126, 128, 130, 132, 133, 68,70, 71.72. 73, 76,77.78,
134, 135, 136, 137, 139, 142, 79,83, 84,90, 91, 92, 93, 94,
143, 146, 148, 151, 155, 156, 95, 96, 97, 98,99, 100, 101,
160, 162, 167, 168, 169, 170, 102,103, 104, 112, 113, 118,
173,190, 191,192, 194, 195, 119,120, 121,122, 123, 125,
196, 198, 199, 200, 202, 203, 126, 128,130, 132, 133, 134,
205, 206, 208, 209, 215, 216, 135, 136, 137, 139, 142, 143,
218,219, 221, 223, 224, 242, 146, 148, 151, 155, 156, 160,
243, 244, 245, 246, 248, 253, 162, 167, 168, 169, 170, 173,
254, 256, 257, 260, 261, 262, 190, 191,192, 194, 195, 196,
263, 264, 266, 270, 272, 273, 198, 199, 200, 202, 203, 205,
274, 275, 277, 287, 294, 301, 206, 208, 209, 215, 216, 218,
302, 304, 308, 309, 312, 313 219,221, 223, 224, 242 243,
244 245, 246, 248, 253, 254,
P 256, 257, 260, 261, 262, 263,

264, 266, 270, 272, 273, 274,
275,277,287, 294, 301, 302,
304, 308, 309, 312, 313

Praticas 21, 22, 23, 32, 33, 34, 35,
36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43,
44, 45, 46, 49, 50, 51, 52, 53,
56, 57, 58, 61, 62, 63, 64, 65,
68,70,71,72,73,76,77,78,
79, 83, 84,90, 91, 92, 93, 94,
95, 96, 97, 98, 99, 100, 101,
102, 103,104, 112, 113, 118,
119, 120,121, 122,123, 125,
126, 128,130, 132, 133, 134,
135, 136, 137, 139, 142, 143,
146, 148, 151, 155, 156, 160,
162,167,168, 169, 170, 173,
190, 191, 192, 194, 195, 196,
198, 199, 200, 202, 203, 205,
206, 208, 209, 215, 216, 218,
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Adalberto Brito Figueiredo

Graduando em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lin-
guagens - IEMCI/UFPA, campus Soure, Pard, Brasil; deadalbertobri-
to2011@gmail.com.A busca por desenvolvimento e melhor qualidade
de vida passa obrigatoriamente por uma educacdo de qualidade, de
melhores praticas pedagégicas, de aquisicdo de conhecimentos, de de-
senvolvimento das capacidades e competéncias (Luck, 2011). A partir
do pensamento de Luck, pode-se dizer que a formacgao de professores
é essencial no desenvolvimento de uma sociedade, pois é por meio de
suas praticas que criangas, jovens e adultos serdo capazes de alcancar
uma melhor qualidade de vida.O curso de Licenciatura Integrada, por
sua vez, me dd suporte e condicdes para ser e fazer a diferenca na vida
de meus futuros alunos. Logo, todos os ensinamentos até aqui alcan-
cados serdo fundamentais em minha pratica. Nesse sentido, o evento
veio afirmar que estou no caminho certo dessa promissora carreira,

que ja tenho grande carinho.

Adriano Nascimento Silva

Mestre em linguagem e letramento- Profletras/UFPA Professor da
Rede municipal de ensino; Graduado em Letras - Habilitagdo em Lin-
gua Portuguesa - UEPA; Graduado em Letras - Habilitagdo em Lingua
Espanhola - UFPA; Especialista em Lingua Portuguesa e Literaturas -
FIBRA; Especialista Educagao Inclusiva - UNOPAR, Castanhal/Para.

adrianoportugues@yahoo.com.br

1 As institui¢des de vinculo foram informadas pelos autores e correspondem aos vinculos do ano de
2020-2021.
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Ana Jalia Franco Gell

Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens - UFPA,
5 anos, bolsista PIBIC durante 2 anos, Belém, Par4, http:/ /lattes.cnpq.
br/5637369249906317, anajuliagell@gmail.com.

Ana Licia da Silva Brito

Professora-Formadora: CEFOR/SAEN/SEDUC-Pa. Formacao conti-
nuada de Professores, Graduagao em Letras e em Lingua Francesa, 19
anos de docéncia. Mestre em Ensino-UFPA, Especializagdo em Esta-
tistica e Avaliacdo Educacao (INEP/ UFJF), SEDUC. 04 anos no Proje-
to, Belém, Pard, Lattes (http:/ /lattes.cnpq/6413811290087983).Email:
anabrito076@gmail.com.

Benedita Socorro Jesus Silva

Egressa do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Linguagem
e Matematica, da Universidade Federal do Par4, ( UFPA). Atuei como
bolsista no Projeto PAPIM, no Projeto intitulado Formacao e desen-
volvimento de professores para o ensino de Ciéncias, Matematica e
Linguagem para os anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola de
Aplicacdo no periodo de fevereiro a dezembro de 2016. Hoje integro o
projeto de Alfabetizacdo, Letramento e Docéncia na Amazonia, o qual
faco parte desde 2016. Sou especialista em Educacdo Inclusiva e em
Atendimento Educacional Especializado. Belém - Para - Brasil. Js.be-

nedital967@gmail.com.

Carmen Lucia Braga da Conceicao

Graduada em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lin-
guagens-(IEMCI/UFPA-2017), na Universidade Federal do Para, com
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énfase na formacao de professores alfabetizadores do primeiro ciclo
de Alfabetizacao e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Especia-
lizacdo em andamento em Neuropsicopedagogia e Alfabetizagdo e
Letramento. Possui formagao técnica em Reabilitacao de Dependen-
tes Quimicos pela Universidade da Amazonia (UNAMA) 2015/2016;
Participa do Grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacdo, letra-
mentos e préticas docentes na Amazonia - GEPALPDA /2018(CNPq).
Foi bolsista nos projetos (PIBIC-AF/UFPA-2019), onde desenvolveu
praticas pedagogicas nas bibliotecas comunitarias que fomentam as
acoes de leitura, escrita e oralidade. E no projeto Escola cidade de
Emads: histérias de letramento e de alfabetizacdo constituidas nos
dialogos com as praticas socioculturais do Bengui e da Amazonia. Be-
lém. Pard. Brasil. https://orcid.org/0000-0003-0126-3104.http:/ /lat-
tes.cnpq.br/3020133224412023. E-mail: carmenbragaufpa@gmail.com

Claudia Telma da Cruz Lima

Com formacdo em Pedagogia, UFPA, 2001. Especialista UEPA 2003.
Participa do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letra-
mentos e Praticas Docentes na Amazonia - GEGALPDA desde 2019
através do trabalho voluntéario na Biblioteca Comunitaria Itinerante
Bombomler com o projeto Pirdo de Leitura. Atuo como Diretora des-
de 2015 numa Escola Estadual e professora de EJA nas séries iniciais,
também na SEDUC/PA onde procuro repensar préaticas relacionadas
a triade: leitura, escrita e oralidade buscando estas serem trabalhadas

da primeira infancia as turmas de Educacao de Jovens e Adultos.E-

-mail: claudiatelmalima@gmail.com. Curriculo Lattes:http://lattes.
cnpq.br/5719355697082683
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Cleide Maria Velasco Magno

Professora colaboradora da Universidade Federal do Par4, no Institu-
to de Educagao Matematica e Cientifica (IEMCI). Doutoranda e Mes-
tra (2017) em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do Programa de
P6s-Graduacao em Educacao em Ciéncias e Matematicas (PPGECM/
IEMCI) e licenciada (2015) em Educagao Integrada em Ciéncias, Ma-
tematica e Linguagens (IEMCI). Foi colaboradora do Projetos Inte-
grados (2018-2019). Trabalha com Pesquisa Narrativa, Formacdo de
Professores e Clubes de Ciéncias. Belém/PA /Brasil. CL: http:/ /lattes.
cnpq.br/7428422346433907; Contato: cleidevelasco@gmail.com.

Cristiane Rodrigues Silva

Formacao em Pedagogia, UFPA 1999. Mestrado em Educacao, UFPA
2013. Cofundadora, voluntaria e mediadora de leitura da Biblioteca
Comunitaria Itinerante BombomLER, 2017. Rede de Biblioteca Comu-
nitaria (RBCAL). Professora da Rede Municipal de Educacao de Belém
desde 2000. Atualmente compde a equipe técnica da COEJAI/SEMEC.

E-mail: crisantemoscris@gmail.com

Diellen Neves

Graduacao em Letras Lingua Portuguesa, oitavo semestre, 12 meses
participando do Projeto, Bolsista do Projeto de extensdo “Acdes para

o desenvolvimento de competéncias de leitura e de producdo escrita:

vertentes do letramento académico no campus de Castanhal”, Cas-
tanhal, Para, Brasil. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1276387056108507,

Email para contato : diellencosta@gmail.com.
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Driele Salazar Damasceno

Licenciatura Integrada em Ciéncias Matematicas e Linguagens, 6° se-
mestre. O tempo de pertencimento aos projetos é desde 2019 (3 anos).
Sou Bolsista desde agosto de 2019, atualmente do Projeto de Extensao
(Proex) intitulado: VOZES, LEITURAS, ESCRITURAS E OLHARES
NA/DA (POS)PANDEMIA: POR MAIS INSURGENCIAS DAS CUL-
TURAS DIVERSAS. Sou de Belém do Pard. Meu Lattes: Driele Salazar

Damasceno. E-mail para contato: drickasalazar@gmail.com

Dulcilene Quaresma Ribeiro de Castro

Graduacao em Licenciatura plena em Pedagogia desde 2003. E servi-
dora efetiva das redes municipais e estaduais de ensino . Atualmente
assume a fungao de professora de Sala de Recurso Multifuncional na
Escola Nestor Nonato de Lima e como Vice-diretora na escola Mar-
luce Pacheco Ferreira, cidade Belém, Estado Pard , Brasil. Possui espe-
cializacdo em psicologia educacional com énfase em psicopedagogia,
Lattes Dulcilene Quaresma Ribeiro de Castro. E-mail para contato du.

decastro22@gmail.com

Ecilia Braga de Oliveira

Mestre pelo curso do Mestrado Profissional em Letras (Profletras/
UFPA). Professora de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental SEMED Acard/ PA. Possui graduagdo em Licencia-
tura Plena em Letras pela Universidade Estadual Vale do Acaraa
- UVA (2010) e é Especialista em Estudos Linguisticos e Andlise Li-
teraria pela Universidade do Estado do Para - UEPA (2012). Inte-
grante do GALPDA (IEMCI/UFPA/ CNPq) e do projeto de pesquisa
Préticas Socioculturais, Linguagens e Processos de Ensino e Apren-

dizagem na Formacdo Docente. Tem publicacdes com tematicas:

320




ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E DOCENCIAS NA AMAZONIA

Praticas pedagogicas Decoloniais no ensino de Lingua Portuguesa,
Educacao do campo e a escrita como pratica sociocultural em co-
munidades ribeirinho-quilombola. E-mail: eciliasim@hotmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0031575316580077

Eric de Jesus da Silva

Graduado em Letras-Portugués pela Universidade Federal do Para.
Professor de Lingua Portuguesa SEMED- Aurora do Para. Fui nao
bolsista do projeto de extensdo “Agdes para o desenvolvimento
de competéncias de leitura e de producao escrita: vertentes do le-
tramento académico no Campus de Castanhal” durante o perio-
do de 09 meses, Castanhal, Para, Brasil, Lattes: http://lattes.cnpq.
br/9975986114771051.E-mail: ericsilvamauro.39@gmail.com

Frica Emmanuelle Lima Santos

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Paré (2002), com
P6s-Graduacdo Lato Sensu em Letras, pela Pontificia Universidade
Catélica de Minas Gerais - PUC- MG (2004). E mestra pela Universi-
dade Federal do Pard, do programa de Mestrado Profissional em Le-
tras (ProfLetras), na linha de pesquisa Linguagens e Letramentos. E
membro do Grupo de Estudos e Pesquisas do Projeto Alfabetizacao,
Letramentos e Docéncia na Amazonia (UFPA). Docente na rede esta-
dual de ensino (SEDUC), atuando em turmas de ensino médio ha 25
anos, integrante do Projeto Alfabetizacdo, Letramentos e Docéncia na
Amazonia, do Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEM-
CI) da Universidade Federal do Para (UFPA) desde 2018. Braganca
-Para, contato: ericammanu@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0909639661990652.
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Elicarla Feio Silva

Graduanda em licenciatura Integrada em Ciéncias Matemética e Lin-
guagens - IEMCI/UFPA; Soure, Pard, Brasilelicarla65@gmail.com.
No ambito da pratica docente a consciéncia do inacabado é o caminho
aberto para a fonte do aprender, do pesquisar, do conhecer, do sentir,
do experimentar, do pensar, do vivenciar, e do ensinar. Porém, para
se chegar a esta fonte, é necessario adentrar a porta do inacabado e
percorrer a estrada da formacdo continuada e permanente, fazendo
o elo da teoria e da pratica docente, pois é necessario superar a dife-
renga entre teoria e pratica a partir do conceito de praxis. Ja que por si
s6 os momentos de formacdo continuada e permanente comunicam
a inconclusao humana e profissional. Nessa direcao, Freire(1996,p.39)
menciona: na formacao permanente dos professores, o momento fun-
damental é o da reflexdo critica sobre a prética .E pensando critica-
mente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
prética.Com base nas palavras de Freire podemos afirmar que o cur-
so de Licenciatura Integrada em Ciencias, Matematica e Linguagens
proporciona aos graduandos uma reflexdo critica sobre suas praticas
pedagoégicas,somando-se a uma auto reflexdo sobre o jeito que sdo e a
importancia de estarem abertos as mudangas, as quais, muitas vezes,
s6 acontecem quando passamos por momentos dificeis ou nos depa-
ramos com algo novo que pode ressignificar uma pratica antiga, tor-

nando-a melhor.

Elizabeth Gomes Souza

Professora Doutora do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
da Universidade Federal do Pard. Coordenadora do Projeto de Pes-
quisa “ Praticas Socioculturais, Modelagem Matemaética e Decoloniali-

dades” , Vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Modelagem
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Matematica- CNPq, Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/6420273024357999,
Email: elizabethgs@ufpa.br

Giselle Bezerra

Professora de Lingua Inglesa ha 15 anos, Formadora do Nucleo de
Tecnologia Educacional de Ananindeua - SEDUC - PA desde 2011,
Mestrado em Educacgao - Formacao de Professores- UEPA, Aprimora-
mento em Lingua e Cultura Americana-CAPES- Missouri State Uni-
versity - EUA, Especialista em Tecnologia Educacional - PUC-R]J, Es-
pecialista em Psicopedagogia - FIBRA-PA, Graduada em Letras - Hab.
Lingua Inglesa - UFPA. Estou no projeto desde 2018, Belém, Par4,
Brasil. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6716801555083465. E-mail para

contato: cristianne.giselle@gmail.com.

Glauce Correa Antunes

Doutoranda do Programa de Pés-graduacao em Letras da Universi-
dade Federal do Par4, licenciada em Letras, atuando por dois anos
no projeto, pesquisa relacionada ao eixo Letramento Académico. Pro-
fessora da rede puiblica municipal e estadual de ensino em Belém-PA
(Brasil). Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9947824423372279. E-mail para

contato: glauce.gca@gmail.com

Helen do Socorro Rodrigues Dias

Mestra em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematicas pelo
Instituto de Educacdao Matematica e Cientifica - IEMCI/UFPA
(2019). Licenciatura Plena em Biologia pela Universidade Estadual
Vale do Acarat (2011) pesquisa relacionada ao projeto Encarte. Pro-
fessora SEDUC-PA, Belém, Para, Brasil, Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0574452373716635, E-mail: helensrdias@gmail.com.
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Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues

Formadora. Docente do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica.
Doutorado em Educacdo, Mestrado em Linguistica, coordenadora do
projeto de pesquisa Prdticas socioculturais, linguagens e processos de ensi-
no e aprendizagem na formagdo docente e vice-coordenadora do projeto de pes-
quisa Priticas socioculturais, modelagem matemdtica e decolonidades na edu-
cagdo matemdtica. Belém-PA, http:/ /lattes.cnpq.br/0226549641470972.
irodrigues@ufpa.br

Jesuline Mendes Damasceno

Egressa do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matema-
tica e Linguagens, FEMCI/IEMCI/UFPA, ndo-bolsista dos pro-
jetos integrados de 2017, bolsista de Iniciagdo cientifica agosto de
2020 a julho de 2021, Belém, Pard, Brasil, Lattes:http:/ /lattes.cnpq.
br/3505104444271888 e E-mail: jesuline@gmail.com

Josiane Benedito Vilarino

Atuo no 4°ano do Ensino Fundamental.;Formada em Pedagogia pela
UFPA.15 anos de docéncia.Especializacdo em Educacdo Inclusiva.
Mestrado em Educagao: 2 anos de projeto.Belém, Pard, Brasil.Lattes:

josiane Benedito Vilarino.Email;josianevilar@gmail.com
Josyan Weslley Da Silva Soares
Mestre: linguagens e letramentos. UFPA. Castanhal/PA. Email:

josyan.ufpa@gmail.com

Kassia Cristinine da Silva Raiol

Mestranda em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica - IEMCI/UFPA
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(2020), licenciada em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Para (UEPA), professora colaboradora. Professora SEDUC-PA, Belém,
Pard, Brasil, Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1109330349373389, E-mail:

kassiacrsilva@gmail.com

Larissa Fontinele de Alencar:

Professora de Lingua Portuguesa na rede estadual de ensino do esta-
do do Para desde 2008; Doutoranda em Estudos literarios pelo Pro-
grama de Pés - graduacdo em Letras, Universidade Federal do Para
(UFPA / 2018-2022); Mestre em Linguagens e Saberes na Amazonia
(PPLSA/UFPA / 2014); Especialista em Ensino-Aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Literaturas (UFPA / 2006). Lattes: http:/ /lattes.
cnpq.br/8210128139171819; E-mail: larissafontinelle@gmail.com ; OR-
CID: https:/ / orcid.org/0000-0003-3190-9279

Laryssa Kelly Gomes

Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lin-
guagens (IEMCI/UFPA-2017-2021). Atualmente sou integrante do
projeto matriz “Alfabetizacdo, letramentos e docéncia na Amazonia”
(2018-2021) e do grupo de estudos e pesquisa “Alfabetizagao, letra-
mentos e praticas docentes na Amazonia” -GALPDA (CNPq). Faco
parte do grupo EncantArtes de contadores de histéria e mediadores
de leitura. Fui integrante do projeto Ntcleo de Préticas e Linguagens
Docentes (2017 -2018) e do projeto de extensdo “praticas pedagogi-
cas interdisciplinares em Alfabetizacdo e letramento”, no periodo
2017 a 2018. Fui bolsista no projeto de monitoria “ Praticas de alfabe-
tizacdo e letramento na formacao inicial docente: EJA e Ciclo de Al-
fabetizagao” (2019).Belém- Para- Brasil. LATTES:http:/ /lattes.cnpq.
br/1552352782367464. E-MAIL: laryssakg@gmail.com
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Luis Marcelo de Araujo Pedroso

Professor, AD-4, SEDUC, Lingua Portuguesa. Possui especializacao
em Lingua Portuguesa, UFPa, pés-graduacdo, Mestrado Profissional
(Profletras), UFPa, 2016-2018. Bolsista pelo periodo do Profletras. Par-
ticipante dos projetos de pesquisa do Iemci, desde 2016, ano de in-
gresso no mestrado. Vinculos profissionais com a SEDUC (professor)
e TJPA (analista judicidrio nivel superior). Todos no Estado do Para,
cidade de Belém, local de residéncia. E-mail marcelopedros@gmail.
com. Fone 991147170

Luis Paulo Carvalho Monteiro

Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemaética e Lin-
guagens (IEMCI/UFPA-2017-2021). Atualmente sou integrante do
projeto matriz “Alfabetizacdo, letramentos e docéncia na Amazonia”
(2018-2021) e do grupo de estudos e pesquisa “Alfabetizacao, letra-
mentos e praticas docentes na Amazonia” -GALPDA (CNPq). Fago
parte do grupo EncantArtes de contadores de histéria e mediadores
de leitura e do projeto de pesquisa “Praticas Socioculturais, Modela-
gem Matematica e Decolonialidade na Educacdo Matematica”.Fui in-
tegrante do projeto Nucleo de Praticas e Linguagens Docentes (2017
-2018) e do projeto de extensdo “praticas pedagogicas interdisciplina-
res em Alfabetizacdo e letramento”, no periodo 2017 a 2018. Integrei
o projeto de pesquisa “Praticas socioculturais, linguagens e processos
de ensino e aprendizagem na Formacao docente” (IEMCI/UFPA) pe-
riodo de (2019 - 2020), fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), COTAS PIBIC 2019, vinculado(a) ao
plano de trabalho “Praticas pedagogicas decoloniais nos processos de
Alfabetizacdo e letramentos em comunidades quilombolas-ribeirinhas

da Amazonia paraense.”, no periodo de 1 de Agosto de 2019 a 31 de
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Julho de 2020. Fui bolsista de ensino do projeto de monitoria PGRAD-
-MONITORIA, intitulado “Recursos Tecnolégicos digitais em tempo
de pandemia”. (2020-2021). Belém- Para- Brasil. LATTES: http://lat-
tes.cnpq.br/2768643352688246. E-MAIL: lupamo22@gmail.com

Maria da Conceicao Azevédo

Doutora em Educagao pela Faculdade de Educagdo da Universidade
de Sao Paulo (FE-USP / 2015), mestra em Letras pela Universidade
Federal do Para (UFPA / 2008) e graduada em Letras — Portugués e
Inglés e respectivas Literaturas — pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN / 1992). Docente da Faculdade de Letras da
UFPA no campus de Braganca (FALE-CBRAG / 2005). Coordenadora
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Lingua Portuguesa,
Trabalho e Formacdo Docente (Gepelf). Coautora do livro “O que faz
um ‘bom” professor de Portugués?”, pela Editora Appris (2020). Pro-
fessora da Universidade Federal do Para na area de Linguistica, com
énfase em Linguistica Aplicada e Linguistica Textual, e de Educacao,
com énfase em Formacdo de professores. Lattes: http:/ /lattes.cnpq.
br/9715229565151370; E-mail: cazevedo@ufpa.br; ORCID: https:/ /or-
cid.org/0000-0002-3648-5578

Marta Inés Ferreira Lima

Atuacdo: 3°./40. Ano do Ensino Fundamental (curriculum conti-
nuum).Curso de graduagdo: Licenciatura Plena em Pedagogia. Anos
de docéncia: 15 anos. Area de especializacao: psicopedagogia; relacdes
étnico raciais. Escola de vinculo profissional: E.E.E.F. Marluce Pacheco
Ferreira. Tempo de pertencimento ao projeto: 2 anos. Belém - Para-
Brasil. Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1463976125584799. E-mail: marta-

lima34@gmail.com
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