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PREFACIO

“Um caso de pesquisa que é constituido nio como problema a resolver,
mas como o proprio problema que gera novas problematizagoes
e novas perguntas” (Tania Mara Galli Fonseca; Maria Livia do
Nascimento; Cleci Maraschin)

Inspirados na ideia de que a pesquisa retine perguntas, inquietagdes, sensa-
¢Oes, encontros, afetos, didlogos, militdncia e intensidades, sdo fatores que motivou
os organizadores deste livro a partilhar as experiéncias empiricas produzidas no
Grupo de pesquisa Educacao Intercultural e Povos Tradicionais/ CNPq, vinculado
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagao - Mestrado e Doutorado da Universi-
dade Catoélica Dom Bosco/UCDB.

Composto de oito textos, escritos por 11 pesquisadores (doutores, doutoran-
dos, mestrandos, graduados e estudantes de iniciacdo cientifica), o livro é resultado
de um esforco coletivo que o grupo de pesquisa tem realizado para produzir refle-
x0es tedricas e pedagogicas sobre diferentes temas e assuntos no campo da Educa-

¢ao, realizando interfaces com outras areas do conhecimento.

Para o grupo de pesquisa, os trabalhos produzidos na diversidade e marca-
dos pela diferenca sdao possibilidades de apresentar outras légicas, pensamentos,
formas de agir e viver dos sujeitos. Isso convida o leitor a compreender que as pro-
blematizac¢des realizadas pelos membros deste grupo, rompe com ideia moderna/
cartesiana e hegemonica de realizar a investigagdo cientifica. O grupo entende que
a pesquisa exige um encontro, uma troca, uma relacdo humana que aciona os dife-

rentes sentidos do nosso corpo.

No primeiro capitulo, Caminhos de uma Educagdo: historias de vida de professores
Guarani e Kaiowad descritas em suas produgoes académicas, Victoria Petry Gongalves e
Carlos Magno Naglis Vieira, escrevem sobre a experiéncia de apresentar, ouvir e
conversar com as produgdes dos professores Guarani e Kaiowd, do municipio de
Caarap6/MS, sobre suas histérias de vida. O capitulo é fruto das leituras realizadas
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica da Universidade Catdlica
Dom Bosco/UCDB, junto ao Projeto de Pesquisa “O PROTAGONISMO INDIGE-
NA NO MATO GROSSO DO SUL EM ESTUDOS DE AUTORIA ETNOGRAFICA:
reflexdes sobre pedagogias, escolas, criancas/infancia e histérias de vida” e ao pla-
no de trabalho do intitulado “As escolas Guarani Kaiowa em Mato Grosso do Sul:
reflexdes a partir de estudos de autoria etnografica no PPGE/UCDB”, submetido ao
edital PIBIC/UCDB.




O segundo capitulo, As mulheres indigenas na imprensa Sul-Mato-Grossense, de
Ana Luiza Benato e Silva e Lenir Gomes Ximenes, mostram as mulheres indigenas,
a partir das reportagens produzidas nos jornais impressos, em sua maioria de vei-
culos locais de Mato Grosso do Sul, como os jornais O Progresso e Correio do Esta-
do, das cidades de Dourados e Campo Grande. O texto esta vinculado ao trabalho
desenvolvido no Centro de Documentagao Indigena Antoénio Brand, NEPPI/UCDB
e apresenta as identidades, o protagonismo e a invisibilidade que ainda permeia o

tema da mulher indigena no Mato Grosso do Sul.

No terceiro capitulo, Um estudo sobre o racismo negro e indigena: contribuicoes
para os direitos humanos, Daniele Goncalves Colman, apresenta que mesmo a discus-
sao do racismo negro e indigena ainda transitar de maneira timida na sociedade, é
importante buscar reflexdes sobre o assunto a partir dos estudos da colonialidade e
da interculturalidade, pensando nas possiveis contribuigdes para o campo do Direi-
tos Humanos. A autora registra que os escritos foram contribuicoes para a constru-
¢do de sua formagao pessoal, académica e militante. Militdncia por uma educagao
radicalmente democrética em que, as diferencas étnico-raciais, culturais e sociais

tenham vez, voz e visibilidade.

O quarto capitulo, Formagio e interculturalidade: possibilidades investigativas, Fa-
bio da Penha Coelho, realiza reflexdes sobre a formagao de professores no curso de
Educacao Fisica. Transitando entre os conceitos de formacao, interculturalidade e
identidade, o autor nos apresenta que a formagao de professores nos seus percursos
formativos e educativos, devem ser construidos num processo de relacdo entre os
saberes, conhecimentos do cotidiano do professor, contribuindo para a construgao
da identidade pessoal, profissional e cultural do professor, através destes conheci-

mentos cientificos.

No quinto capitulo, A formagdo para professores de apoio do centro estadual de apoio
multidisciplinar educacional ao estudante com transtorno do espectro autista- CEAME/
TEA e as contribuigées para uma pedagogia da diferenca, Gladys Graciela Paniago Mi-
randa, escreve algumas experiéncias iniciais sobre os professores de apoio de estu-
dantes com Transtorno do Espectro Autista na Rede Estadual de Ensino de Campo
Grande/MS e sinaliza a dificil tarefa do professor como mediador entre o estudante
e a escola, fazendo desta tltima um local que mostra os caminhos e os procedimen-
tos de aprendizagem dos mesmos, além de também auxiliarem os educandos com

TEA nas propostas pedagogicas, compreendendo as suas particularidades.

O sexto capitulo, O Papel de Parede Amarelo: a obra literdria enquanto estudo re-

presentativo da condigdo da mulher na historia, Gustavo dos Santos Souza e Stephanie
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Miranda dos Santos apresentam uma contextualizacao e analise sobre a condicao
feminina na sociedade a partir da obra literaria de Charlotte Perkins Gilman, a qual
foi pensada e produzida em um periodo histérico fortemente marcado pelo patriar-
calismo.

No sétimo capitulo, A escuridio dos guetos, para a universidade, Marco Aurélio
de Almeida Soares traz uma reflexao sobre a questao social que envolve travestis
e transexuais no Brasil com énfase na questdo das meninas travestis e dos meninos
trans que deixou de agenciar os corpos nas ruas, passando a agenciar na universida-
de para financiar a vida universitéria e os luxos. O texto ainda evidencia que o pro-
cesso de marginalizacdo da vida das travestis que, mesmo considerando individuos
diferentes entre si, ainda se envolvem em violéncia e exclusdo constante na histéria

por ndo terem participado do espaco social que merecem.

O oitavo capitulo, Os desafios e as experiéncias de uma professora da Educagio Ba-
sica: reflexoes interculturais, Vicenta de Oliveira Alvarenga realiza uma reflexao sobre
as dificuldades, as conquistas e a busca pelos novos aprendizados que realizou en-
quanto professora de ciéncias na Educacdo Bésica, no municipio de Aquidauana/
MS. Nesse relato autobiografico, a autora mostrou o quanto o uso da Tecnologia
Digital (TD) modificou e condicionou a forma de viver, de se relacionar, assim como

o de comunicar gerando novos conhecimentos.

Esperamos que as leituras dos capitulos possam contribuir para novos apren-
dizados e proporcionar aos leitores(as) uma escuta mais sensivel, respeitosa e aco-

lhedora com aqueles que vivem e pesquisam na diferenca.

Os organizadores
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CAPITULO 1

CAMINHOS DE UMA EDUCACAO: HISTORIAS
DE VIDA DE PROFESSORES GUARANI E
KAIOWA DESCRITAS EM SUAS PRODUCOES
ACADEMICAS!

Victoria Petry Gongalves 2
Carlos Magno Naglis Vieira *

DOI: 10.46898 /rfb.9786558892700.1

1 Trata-se da versdo revisada e ampliada do artigo publicado no evento: IX Seminario Povos Indigenas e Sustentabilidade/
UCDB (2021).

2 Académica do curso de Design da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e bolsista PIBIC/UCDB/CNPq.

3 Professor do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).




_ Victoria Petry Gongalves , Carlos Magno Naglis Vieira

INTRODUCAO

screver um trabalho é um desafio, necessita de muita atencdo, dedicacao
Ee uma vigilancia com a escrita e a producdo académica. O capitulo, em
questdo, resulta das leituras realizadas no Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacdo Cientifica da Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB, junto ao Projeto de
Pesquisa “O PROTAGONISMO INDIGENA NO MATO GROSSO DO SUL EM ES-
TUDOS DE AUTORIA ETNOGRAFICA: reflexdes sobre pedagogias, escolas, crian-
cas/infancia e histérias de vida” e ao plano de trabalho do intitulado “As escolas
Guarani Kaiowd em Mato Grosso do Sul: reflexdes a partir de estudos de autoria
etnografica no PPGE/UCDB”, submetido ao edital PIBIC/UCDB.

Vinculado ao grupo de pesquisa Educacdo Intercultural e Povos Tradiocio-
nais/ CNPq, o capitulo tem o objetivo de apresentar as histérias de vida de profes-
sores Guarani e Kaiowd de Caarapd/MS, escritas em suas producdes académicas,
tendo como analise os caminhos, os movimentos que percorreram e realizaram no
campo da Educacdo, mais especificamente o seu trajeto de formacdo e, posterior-

mente a docéncia.

As produgdes analisadas, em nivel de mestrado, sendo todas desenvolvidas
no Programa de Pés-graduagao em Educacao da UCDB, apresentam o protagonis-
mo de trés professores indigenas Guarani e Kaiowd da Terra Indigena Tey Kue,
municipio de Caarap¢: Eliel Benites, Lidio Cavanha Ramires e Katiana Carvalho.
Sabemos que na Terra Indigena, existem outros professores e intelectuais que ja
produziram suas pesquisas de pds-graduacdo, porém como o plano de trabalho do

PIBIC/UCDB, esta inserido na 4drea de Educacdo, optamos por esse recorte.

As leituras das dissertagoes ocorreram de diferentes formas. Isso se fez neces-
sério “para que houvesse um momento de descanso nas percepgdes viciadas a par-
tir de um tnico olhar, para que nossa visdo nao fosse traida pelo cansagco ou mesmo
por percepgoes atravessadas” (VIEIRA, ABREU, 2021, p. 6).

Apresentando, ouvindo e conversando com as produgdes analisadas dos pro-

fessores Guarani e Kaiowa do municipio de Caarap6/MS

O professor Eliel Benites, com sua pesquisa, intitulada “Oguata Pyahu (Uma
Nova Caminhada) no processo de desconstrugao e construgao da Educacao Escolar
Indigena da Reserva Indigena Te’yikue”, orientada pela Prof® Dr* Adir Casaro Nas-

cimento foi a primeira producdo a ser analisada.
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Defendida em marco de 2014, a pesquisa objetivou analisar “os avangos edu-
cacionais na perspectiva da educagao escolar indigena, construida a partir do longo
periodo de 15 anos de luta pela qualidade na educacao escolar na Reserva Indigena
Te'yikue.” Além disso, buscou compreender “os objetivos, a metodologia, o proces-

so educacional, amadurecidos durante este periodo.”

E importante ressaltar que Benites (2014) foi o primeiro professor Guarani a
falar da escola indigena da cidade de Caarap¢, no Programa de P6s Graduacdo em
Educacao (PPGE) da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Natural de Caa-
rap6/MS, recebeu de seus avos paternos, uma educacdo tradicional. No momento
em que ingressou na escola da aldeia, recebeu uma educacao integracionista que, de
acordo com Benites (2014), “buscavam fazer o indio deixar de ser indio.”

O autor escreve que quando ingressou na quinta série, estava estudando na
cidade, na Escola Estadual Aparecida Vargas Galhardos. Nesse periodo comegou
a conviver diariamente com colegas ndo indigenas e a partir desse momento foi re-
jeitado pelos estudantes devido a sua identidade Guarani e Kaiow4a. Benites (2014)
declara ainda que “Sentia que meu ‘eu’ tinha limites, mas que o ‘eu’ dos outros
extrapolava os meus limites ou tinha uma dimensao maior, e que, neste processo,
ser diferente era sindbnimo de subordinacdo” (p.16). Ainda em sua escrita, é possivel
identificar que alguns professores os consideravam incapazes, somente porque eles

eram indigenas.

No Ensino Médio, realizou o magistério nao-indigena na Escola Joaquim Al-
fredo Soares Viana, na cidade de Caarap6. Neste momento, comecou a trabalhar
como tradutor de professores ndo indigenas. Com uma nova administra¢do muni-
cipal, em 1997, teve a oportunidade de assumir sua primeira sala de aula. Durante
esse periodo, foi firmado um convénio com a UCDB a fim de capacitar os professo-
res indigenas nas mais diversas teméticas. Escreve, ainda, que foi o primeiro profes-
sor indigena da escola e, devido a esse “status”, a Secretaria sugeriu seu nome para
participar da “organizacdo dos professores indigenas kaiowd e guarani em nivel
estadual.” A partir desse momento, comegou a se envolver na reivindicagdo dos

direitos em busca de um curriculo especifico para a sua escola.

Em 1999, as viagens, as conversas, os didlogos deram fruto: a implantagao
do “curso de formacao especifica para os professores indigenas kaiowa e guarani,
denominado Ara Vera (espago ou tempo iluminados), resultado da luta do Movi-
mento de Professores Kaiowa e Guarani.” (2014, p.19) Benites ingressou na primeira
turma desse curso; conta que sua principal motivacao foi a “compreensao da peda-

gogia guarani, pois o primeiro magistério (ndo indigena) ndo dava conta de minha
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_ Victoria Petry Gongalves , Carlos Magno Naglis Vieira

realidade, apenas davam receitas prontas para lecionar uma aula.” (2014, p.20) Con-
ta ainda que foi um momento de desconstrugao das ideias coloniais e um retorno a
sua identidade como Guarani Kaiowa. Também percebeu que a educagao vai muito
além da alfabetizacdo, envolve também “politica, organizagao, construcdo, ideolo-

gia, a trajetéria maior de um povo.”

Além da implantacdo das primeiras salas de alfabetizagdo, um desafio encon-
trado foi o de convencer os pais dos alunos a “aceitarem o trabalho do professor
indigena, porque ndo acreditavam no professor e na nova proposta de educagao”
(BENITES, 2014, p.23) Muitos acreditavam que era um retrocesso a alfabetizacdo em
Guarani. A partir desta situagdo, comecaram a ser realizados os féruns “da questao
indigena da Reserva Indigena Teyikue.”

Eliel Benites participou da primeira turma do “curso de Licenciatura Indige-
na Teko Arandu”, da Universidade Federal Grande Dourados (UFGD), se espe-
cializando na area de Ciéncias da Natureza, especificamente na area de Biologia.
Tal escolha foi resultado da implantacdo de novos projetos na escola, denominado
“Projeto Unidades Experimentais” que tinham como objetivo “estimular a produ-
¢ao de alimentos utilizando tecnologias e metodologias tradicionais Kaiowa e Gua-
rani (...)”. Durante o Teko Arandu, Benites (2014) conta que esse periodo trouxe
muitas angustias; a metodologia de ensino promoveu a “transigdo entre os saberes
tradicionais e os conhecimentos das Ciéncias da Natureza(...)”, o que necessitava o

aprofundamento em diversos campos de conhecimento.

O autor escreve que, a formagao no Ara Vera e no Teko Arandu, em conjunto
com a participacdo no Movimento de Professores Kaiowa e Guarani, ajudou-o a
desconstruir as ideologias e verdades ndo indigenas que possuia; além disso, o fez
retornar aos conhecimentos que foram transmitidos por seus pais e avés durante a
sua infancia. Sobre esse assunto, o autor descreve que a sua formagao se deu devi-
do a convivéncia com os mestres tradicionais, que o ajudou, através de uma “visao
tradicional sobre a educacdo escolar indigena”, a enxergar a escola com um olhar
positivo, um espago para a valorizagdo dos saberes indigenas e promover o didlogo

com os saberes ndo indigenas.

Para Benites (2014) a escola da Terra indigena de Caarap6 é como um local de
encontro e didlogo de saberes. Declara que a educagao tem um papel extremamente
importante na formagao de um bom Guarani Kaiowa, pois “A educacgao tradicional
¢ uma educacdo espiritual, que constitui o sujeito Kaiowd e Guarani, que o conecta
ao mundo fisico e espiritual.” (p.69) O principal objetivo dessa educacao é aumentar

o rendimento dos alunos na escola indigena.
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Com objetivo de respeitar a dindmica e a organizacado social interna, ouvindo
sempre as demandas da comunidade indigena, a escola no ano de 1997, iniciou um
processo marcante, pois aqueles que eram constantemente ignorados, como pais,
maes, os mais velhos, voltaram a ter voz; houve um redescobrimento de suas pré-
prias identidades. Com isso, o problema de aceitacdo dos pais em relagao a alfa-
betizacdo em Guarani e ao professor indigena, citado anteriormente, foi resolvido
quando eles (0s pais) comecaram a participar destas reunides. Além disso, os pais

voltaram a assumir responsabilidades, a pensarem como comunidade (p.83)

Como haviam poucos professores indigenas, e estes, com pouca experiéncia,
foram assessorados pelo Programa Kaiowa e Guarani; a metodologia usada para a
educagao foi a de Paulo Freire, através de “temas geradores”; tais temas eram de-
finidos a partir do contexto local. Uma das caracteristicas destes primeiros profes-
sores, apontada por Benites, era a “troca de experiéncias, com reflexao pedagogica.
(...) estda sempre discutindo com a comunidade, ajudando a construir projetos de
sustentabilidade, inserindo os mestres tradicionais no espago escolar (...)” (2014,

p-86)

Essa insercao dos mais velhos na escola foi um dos pontos marcantes da edu-
cacdo; eles se sentiam importantes, valorizados. Além disso, foi-se gerando “um
clima de encantamento no processo de construcao da educacdo escolar indigena,
(...)” Até aquele momento, a escola “(...) era vista como instituicdo externa e nin-
guém participava dela. A mudanca iniciou quando a prépria comunidade tomou

este espaco como parte de seu contexto.” (BENITES, 2014, p.88)

Ademais, quando a escola comecou a ter a presenca indigena e integrar a co-
munidade, “como construtora de uma nova proposta curricular baseada nos valo-
res tradicionais do povo, possibilitou a formagao de um ambiente de educacdo que
ultrapassava os limites da escola, ampliando-o para o contexto familiar.” (BENITES,
2014, p.92). Por fim, Benites apresenta os “espacos alternativos” que foram inseridos
no curriculo escolar advindo de inimeras discussdes, sendo: as “unidades experi-

mentais”, a “casa de reza” e o “viveiro de mudas”.

A pesquisa de Lidio Cavanha Ramires, orientada pelo Prof. Dr. Heitor Quei-
roz de Medeiros, defendida em marco de 2016, analisou os processos proprios de
ensino-aprendizagem Kaiowa e Guarani na Escola Municipal Indigena Nandejara
Pélo da Reserva Indigena Te'yikue: Saberes Kaiowa e Guarani, Territorialidade e
Sustentabilidade. Ramires nasceu e cresceu na Reserva Te’yikue, no municipio de
Caarap6. Considerado uma crianca “guacho” por ter sido criado por seus avés ma-

ternos, o que lhe proporcionou uma educacdo de acordo com o “jeito préprio de
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ser Kaiowa (...)”. Aos dezenove anos, depois de ter largado a escola para trabalhar,
regressou a escola a fim de “fazer o curso Normal em Nivel Médio, no Projeto Ara

Veré (Tempo/Espaco I[luminado)”, ingressando na primeira turma.

Ainda durante o curso, foi chamado para ser monitor na 2% série na extensao
da Escola Nnadejara, Sala Mbokaja. No ano de 2006, quando era diretor da escola,
Lidio Ramires, ingressou na primeira turma do Teko Arandu, onde acabou seguin-
do a drea da Matemética. Relata que, por fazer parte do movimento dos professores
indigenas Kaiowa e Guarani, se sentiu realizado com a aprovacdo do curso, pois é
uma das formas de valorizar os conhecimentos tradicionais, além de promover o

dialogo entre estes saberes e os conhecimentos cientificos.

Em sua pesquisa, Ramires (2016) apresenta que a escola da Terra Indigena
onde mora, dialoga com diversos elementos importantes da cosmovisdo Guarani,
como os saberes, a lingua, a reza, o canto, entre outros. Por esse motivo, a escola
“(...) implementou, através da proposta pedagodgica especifica, as acdes, conforme
as necessidades e realidade da nossa comunidade Kaiowa e Guarani, como lingua
materna, viveiro de mudas, unidade experimental, projeto sabor da terra e préticas
culturais.” (RAMIRES, 2016, p. 66)

Ainda nessa discussdo, o autor explica que o processo de formagao do curri-
culo escolar estd voltado para a cosmovisdo Guarani Kaiowd, como ela integrou a
cultura; se hoje a escola possui uma educacao bilingue, é porque foi antes, “o palco
de negociagdes, no que se refere a sensibilizacdo da comunidade e dos professores
para aceitar o ensino da lingua materna Kaiow4 e Guarani na escola indigena, como
um mecanismo para fazer a educagao Kaiowa e Guarani transitar no espaco da edu-
cacao escolar Indigena.” (RAMIRES, 2016, p.68)

Antes de 1997 (ano em que ocorreu a mudanga no curriculo), quem elaborava
o curriculo era a “Secretaria Municipal de Educac¢do, Cultura e Esportes”, seguindo
o “modelo homogeneizador, integracionista e colonialista, fora do contexto e neces-
sidade da comunidade.” Ademais, a maioria dos professores eram nao indigenas, o
conteddo era escrito em portugués, o que resultou em “altos indices de reprovacao,

abandono e distorcao idade-séries de alunos da reserva; (...)”

Ramires (2016) explica que tanto os saberes quanto as praticas culturais sdo
ensinadas de forma pratica. Escreve que “(...) o jeito e o espaco para ensinar sao
conforme as demandas e as necessidades em que a comunidade se encontra.” E
uma educagao fundamentada na cosmologia e “no processo de formacado e no de-

senvolvimento do ser cidaddao Kaiowa e Guarani.” Faz-se importante salientar que
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a escola ndo pode ignorar os saberes tradicionais transmitidos pelos pais; o curricu-
lo escolar foi também adequado para dar continuidade aos ensinamentos dos pais

e dos mais velhos.

Assim, como Benites (2012), Ramires (2016) também ressalta a inclusdao dos
mais velhos e rezadores no ambiente da escola. O autor, ainda destaca que foi inse-
rida a casa de reza como espaco “da escola”; tal espago é importante, pois determi-
nados conhecimentos, quando sdo transcritos, “perdem o seu valor, a sua esséncia

(...)”, por exemplo as rezas e os cantos.

O professor Lidio Ramires apresenta em sua pesquisa de mestrado, a impor-
tancia da lingua, declarando que ela é “um mecanismo de transmissao dos nossos
saberes, de nos conectar ao nosso mundo fisico e espiritual, por que muitos dos
nossos saberes ndo possuem traducdo, para sua compreensao necessitamos desse
meio.” (RAMIRES, 2016, p.91). Essa situagdo mencionada pelo pesquisador se faz
presente na implantacdao do projeto do “viveiro de mudas” que apds conversas com
os mais velhos, concluiu-se que era necessario a construgdo desse viveiro com o
objetivo de produzir “(...) mudas nativas para recuperacao das nascentes, mata ci-
liares, remanescentes florestais e micro bacias.” Com a construgao deste espago, Ra-
mires conta que “a escola apropriou-se do espaco como laboratério, onde os nossos
saberes Kaiowd e Guarani, através dos mais velhos da comunidade, tiveram opor-

tunidade para transitar, de forma solidéria, no espago da educagao escolar.” (p.100).

Partindo deste projeto, foi gerada “a necessidade de criacdo da Unidade Ex-
perimental da escola.” A partir do espago cedido pelas familias, foi construido uma
estrutura para “o manejo de préticas de cultivo, criagdo de animais e conservacao de
micro bacias da regiao. (...) o cultivo de horticultura, pomares e criacdo de animais.”
O espago atendia os cinco dias da semana, sendo possivel a pratica da interdiscipli-
naridade nas disciplinas da escola e interculturalidade “entre os saberes Kaiowa e
Guarani e conhecimentos cientificos.” O projeto durou somente até o ano de 2006;
atualmente, segundo Ramires, os alunos do 4° ao 9° ano, acompanhado de seus
professores, transitam neste espago durante o horario das aulas, em intervalos de
20 dias.

Outro aspecto interessante levantado por Ramires (2016) é a descentraliza-
¢ao do professor como “detentor do conhecimento”; ao contrério, os rezadores e os
mais velhos sdao considerados como os “detentores”. Ainda destaca que o fim ndo é

o aluno, mas o coletivo, a comunidade em que esta inserido e a sua familia.
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O professor, entao, introduz o “Projeto Sabor da Terra”, criado na Sala Exten-
sao Loide Bonfim de Andrade da Escola Municipal Indigena Nandejara Pélo. Este
projeto surgiu na sala da 4? série (atual 5° ano), em conjunto da professora titular
com a professora de artes. E derivado do tema gerador “Kokue - Roca, como subte-
ma culindria (...) ligado a questao da sustentabilidade.” O projeto comecou, no ini-
cio do segundo bimestre, com visitas as familias da regido ao redor da escola; como
tarefa, precisavam pesquisar em sua familia, acerca da “culindria tradicional e os
produtos/matéria prima utilizados nas receitas.” Ao fim deste, os alunos comecam
“a colocar em pratica as informagoes levantadas sobre as receitas tradicionais e nao
tradicionais.” Comeca, entdo, o processamento da matéria prima, envolvendo todos
os alunos da sala, além da ajuda das cozinheiras; no dltimo dia, ocorre a exposigao

das receitas feitas pelos alunos.

O trabalho de Katiana Carvalho, intitulado “A matematica da cultura Gua-
rani/Kaiowd e o processo de ensino/aprendizagem: didlogo com os saberes” foi
orientado pela Prof® Dr* Adir Casaro Nascimento e defendida em fevereiro de 2018.
O objetivo de seu trabalho, como o titulo indica, explica como elementos da cultura
Guarani/Kaiowd podem ser utilizados para ensinar a matematica ocidental. Além
disso, seu trabalho nos mostra como ocorre “os processos proprios de aprendiza-
gem da matemadtica no espago escolar.” (CARVALHO, 2018, p.14)

Carvalho, desde pequena, conviveu nos “entre-espacos”; seus pais trabalha-
vam em uma fazenda onde todos os pedes eram indigenas. A professora nos conta
que, quando estava em contato com “os filhos dos ndo indigenas” tinha que falar em
portugués, mas quando estava com sua familia, falavam entre si em Guarani. Seu
primeiro contato com a escola foi na “escola Nandejara, na Terra Indigena”. Depois,
comecou a primeira série na “escola Loide Bonfim Andrade na Missdao Kaiowd”. Sua
professora, uma nao indigena, agredia os alunos indigenas fisicamente; estes, nao
conseguiam realizar as atividades pois ndo entendiam o que a professora estava di-
zendo. No seu ultimo ano nessa instituicdo, durante a quarta série, uma professora
indigena assumiu a turma; tal mudanga facilitou muito o entendimento dos alunos,
pois, “utilizava os contetidos indicados pela Secretaria Municipal de Educagao, mas

ministrava as aulas na lingua Guarani, o que nos facilitava o entendimento” (p.18)

No ano seguinte, a fim de cursar a quinta série, a professora Katiana Carvalho
precisou estudar na escola da cidade. Conta que foi um momento de estranhamen-
to e rejeicao do ambiente fisico, porque era totalmente diferente da realidade que
estava acostumada. Em sua escrita ainda, continua, rejeicdo por parte dos alunos

nao indigenas, que direcionavam olhares tortos e de deboche para ela. Relata as
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situagdes que viveu na escola, onde um professor zombou da retomada que estava
acontecendo e que acabou resultando no assassinato de um indigena. Entretanto,
diante desta realidade que viveu, Carvalho declara que “nao culpamos o outro
por ser ‘branco’, por ser nao indigena, pois eles também foram colonizados. Nao
devemos reproduzir este mesmo olhar, precisamos entender e respeitar a diferenca

cultural de qualquer povo.” (2018, p.20-21)

Carvalho cursou o Ensino Médio regular na cidade. Durante o seu altimo ano,
foi convidada pela lideranca para ser monitora da sala de aula de sua professora
indigena da quarta série, citada anteriormente. Carvalho conta que, desde aquele
momento, comecou a frequentar o “Aty Guasu, do Movimento dos professores, li-
derangas, caciques indigenas.” Deste primeiro contato, a professora decidiu estudar
no Ara Vera (espago tempo iluminado). Comecou, entdo, a cursar tanto o Ensino
Médio regular como o “Curso Normal Médio Intercultural Ara Vera.”, além de ser
monitora nas salas de alfabetizacdo. Conta que, quando entrou na area de educagao,
“a escola na Te’yikue ja estava trabalhando no processo de uma educagao diferen-
ciada bilingue e intercultural, que busca valorizar a cultura e luta pelas necessida-
des das comunidades Guarani e Kaiowd.” (CARVALHO, 2018, p.23)

Ap6s concluir o Ensino Médio Regular, prestou o vestibular para o curso de
Ciéncias Biolégicas na UNIGRAN (Centro Universitario da Grande Dourados),
onde foi aprovada. Todavia, acabou desistindo do curso “por todas as dificuldades
que passava.” Conta ainda que, além de sofrer preconceito pelos colegas da gradua-
cdo, foi discriminada pelas pessoas da comunidade por morar na cidade e, por isso,
“tinha deixado de ser indigena.” Quando abriu o “Curso de Licenciatura Indigena
Intercultural Teko Arandu, na UFGD”, Carvalho prestou o vestibular e foi aprova-
da, participando da primeira turma do curso. Terminou-o se especializando na area
de matematica, e suas motivagdes foram as de que “na minha aldeia, precisdvamos
de professores nessa area, e para compreender como era o curriculo da Matematica
e o que poderia melhorar em sala de aula.” (CARVALHO, 2018, p.25)

Carvalho escreve ainda sobre o periodo em que trabalhou com o MOVA (Mo-
vimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos), onde seu maior publico eram os
mais velhos, as pessoas de idade da aldeia. “Nessa experiéncia tive o prazer de
perceber como os mais velhos usavam e usam sua Matemadtica para lidar com a
realidade em que se encontram.” (CARVALHO, 2018, p.26). Conta também sobre
a Matematica que seu pai utilizava para construir casas, para planejar a roga. Rela-
ta inclusive que professores ndo indigenas “traziam um pensamento diferenciado

daquele usado pela Matematica ocidental, que me fazia refletir sobre o livro dida-

21



_ Victoria Petry Gongalves , Carlos Magno Naglis Vieira

tico de Matematica e as formas de trabalho com as criancas indigenas nas escolas.”
(CARVALHO, 2018, p.27)

Em produgdo, a professora nos apresenta ao pensamento da etnia Guarani e
Kaiow4d acerca da matematica. Declara que eles (os Guarani e Kaiow4)

encontramos a matematica indigena nas nossas formas de contagem, nas for-
mas de registrar, nas armadilhas, na construcao de casas, na feitura de rogas, no
calendério, que da a direcao do tempo. (...) Tudo estd relacionado com os feno-
menos da natureza, com os animais e estao interligados a todos os elementos da
cosmologia indigena.(...) A ndo ser em situagdes novas que aparecem com a mo-
dernidade, como a questdo de saber lidar com dinheiro e gastos, cada pessoa lida
de forma diferente e procura outros conhecimentos para facilitar a compreensao.
(CARVALHO, 2018, p.29)

Subsecutivo a esta introducdo, Carvalho nos mostra como cada elemento do
cotidiano dessa cultura pode ser usado para ensinar Matematica. Relacionando as
fotos aos conceitos, somos introduzidos a instrumentos, a modelos de construcdo
de casas, a formacdo do calendario, os dias da semana e meses do ano, a forma de
contagem dos numerais, o calculo de tamanhos e distancias e as armadilhas; todos
estes, aplicados a Matematica ocidental e em que séries devem ser ensinados. Sua
pesquisa baseou-se, além de sua experiéncia em sala de aula, em entrevistas com os

mais velhos desta comunidade.

A professora explica ainda que alguns conceitos, como a divisao, sdo de dificil
assimilagao pelos alunos, pois este conceito de “divisao igualitaria” nado existe na
cultura Guarani e Kaiow4. Tal processo ocorre de maneira proporcional; “Apés o
plantio dar frutos, as familias repartem coletivamente, sem considerar partes iguais,
a familia que tiver mais pessoas é a que terd mais alimentagdo, porque sempre é
pensado no bem estar de cada pessoa da familia na qual esta inserida. Entao ndo ha
divisdo em partes iguais, tudo é trabalhado no coletivo (...)” (CARVALHO, 2018,
p-83) Outra prética comum na cultura ocidental, mas nao na cultura indigena, é o
costume de medir a altura das criangas. De acordo com Carvalho (2018), ha uma
crenca de que, se alguém lhe medir, pedira que algo de ruim lhe aconteca ou dese-

jando a sua morte.

As aulas de matematica sdo lecionadas em Guarani; os saberes sao aplicados
tanto a partir dos “conceitos oriundo dos saberes da nossa cultura” e pelos profes-
sores que apresentam “por sua trajetéria de vida, esses saberes da matemaética gua-
rani/kaiowa, como medir, contar, utilizar as ferramentas do cotidiano e outros.”
(CARVALHO, 2018, p. 89-90). A professora destaca ainda a importancia de uma

formacao especifica na area, através dos cursos Ara Verd e Teko Arandu, pois estes
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professores buscam, “através das pesquisas com os mais velhos, os saberes da cul-

tura para valorizé-los e trabalhar em sala de aulas com as criancas indigenas.”

Por fim, a autora assinala que nao ha uma separacao entre cultura e matemati-
ca, ambos os saberes fazem parte da cosmologia Guarani e Kaiow4. Ressalta ainda
o constante didlogo com os rezadores e mais velhos, com o objetivo de preparar os
alunos a enfrentar as necessidades fora da comunidade, a partir de seus saberes

tradicionais.

ALGUNS APONTAMENTOS

Os relatos aqui estudados nos marcaram profundamente, pois nos fazem
pensar em quanta discriminagao eles sofreram em funcao de sua origem, histéria e
inimeras repressoes. Nessas obras, os preconceitos e estere6tipos que permanecem
no imaginario de muitas pessoas sdo condenados, especialmente os preconceitos e
estere6tipos que ainda existem desde o primeiro contacto entre os portugueses e
os indigenas sdo a sua falta de inteligéncia pensante. Benites (2014, p.16) conta que
“muitos professores consideravam que nés ndo tinhamos capacidade intelectual
para acompanhar a turma, alegando que tal incapacidade resultava do nosso ser

indigena.”

Também é notavel o impacto da lingua no ensino; foi notavel no relato dos
trés mestres que, quando as aulas eram em portugués, eram de dificil compreen-
sdo; entretanto, quando as aulas comecaram a ser em Guarani, foi observada uma
melhora, tanto no posto de vista do professor quanto no ponto de vista dos alunos.
Vemos ainda a perpetuagdo dessa valorizagao da lingua ao ver a presenga de termos
de suas culturas em suas produgdes sem a necessidade de uma tradugao; Ramires

(2016) explica que se forem traduzidos “perdem a sua esséncia ou valor.”

Entretanto, diante dos trabalhos analisados, percebemos que cada professor
colaborou com a formagao do curriculo da escola indigena Nandejara Pélo e suas
salas de extensdo. E notavel, ao analisarmos os anos de publicacio de cada disser-
tacao, a melhora que a escola teve tanto no curriculo quanto na forma de ensino.
Para esta cultura, a escola é entendida como “um lugar que se encontra na fronteira
entre o mundo Kaiowd e Guarani e o mundo da sociedade ndo indigena. A escola
indigena é o espaco do encontro desses mundos e de suas concepcdes antagonicas.”
(BENITES, 2014, p.22). Em ambas as produgdes observamos que o curriculo da esco-
la indigena colabora para o didlogo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos

ocidentais. Nesse sentido, Benites (2014) escreve que
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“(...) o espago escolar foi sendo pensado, ndo apenas para o ensino e aprendiza-
gem dos alunos, mas, também, um espaco de debate e construcao coletiva, para o
amadurecimento coletivo, tendo em vista o processo de construcdao de um sonho
maior que é o aguyje, a perfeicdo, segundo a cosmovisao dos Kaiowa e Guarani.”
(BENITES, 2014, p.27)

Os ndo indigenas devem compreender caracteristicas como esta e outras ma-
nifestacdes (ndo renunciar a identidade, buscar os préprios direitos, adaptar-se as
necessidades da comunidade do entorno, aprender a ouvir a opinido dos mais ve-
lhos). Ademais, outra importante licdo necessaria é o propésito da educagao; para
esta cultura, o fim ndo estd em no individuo, mas na comunidade, na coletividade,

no todo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BENITES, Eliel. OGUATA PYAHU (UMA NOVA CAMINHADA) NO PROCES-
SO DE DESCONSTRUCAO E CONSTRUCAO DA EDUCACAO ESCOLAR IN-
DIGENA DA RESERVA INDIGENA TE'YIKUE. 2014. 165 f. Dissertacao (Mestra-
do) - Curso de Mestrado em Educagao, Universidade Catélica Dom Bosco, Campo
Grande, 2014.

CARVALHO, Katiana Barbosa de. A MATEMATICA DA CULTURA GUARA-
NI/KAIOWA E O PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: DIALOGOS DE
SABERES. 2018. 99 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacao,
Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande, 2018.

RAMIRES, Lidio Cavanha. PROCESSO PROPRIO DE ENSINO-APRENDIZA-
GEM KAIOWA E GUARANI NA ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA NANDE-
JARA POLO DA RESERVA INDIGENA TE'YIKUE:: saberes kaiowd e guarani,
territorialidade e sustentabilidade. 2016. 123 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Mestrado em Educacdo, Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande, 2016.

VIEIRA, C. M. N. .; ABREU, A.]. de . A pedagogia guarani nas percepcdes dos pro-
fessores guarani e kaiowa do Mato Grosso do Sul. Revista de Educagao Pablica, [S.
1.], v. 30, n. jan/dez, p. 1-20, 2021.

24



CAPITULO 2

AS MULHERES INDIGENAS NA IMPRENSA SUL-
MATO-GROSSENSE!

Ana Luiza Benato e Silva/UCDB?
Lenir Gomes Ximenes/NEPPI/ UCDB?

DOI: 10.46898 /rfb.9786558892700.2

1 Trata-se da versdo ampliada e revisada do artigo apresentado no evento: IIl Seminario Mulheres na Histéria, na Literatura
e nas Artes - UFPR.
2 Académica do 8° semestre no curso de Histéria da Universidade Caté6lica Dom Bosco (UCDB). Email: analuiza.benato@
mail.com
Professora no curso de Histéria da Universidade Cat6lica Dom Bosco. Coordenadora do Centro de Documentagao
Indigena Ant6nio Brand - CEDOC/NEPPI. Email: rf4473@ucdb.br




_ B Sﬂva/ .

INTRODUCAO

Na segunda metade do século XX, com os movimentos feministas e a mar-
cante presenca feminina no mercado de trabalho, as mulheres entram na
pauta da historiografia. Em relacdo aos indigenas, a Historia também legou a eles
por muito tempo, um lugar de invisibilidade. Isso comegou a mudar nas tltimas
décadas, devido as mudangas tedricas e metodolégicas no campo historiografico,
e a atuacdo do movimento indigena, reivindicando direitos e impulsionando no-
vos olhares sobre sua Historia e sobre a Historia do Brasil. Entretanto, os trabalhos
acerca das mulheres indigenas ainda ndo sao numerosos. E imprescindivel recorrer
as multiplas fontes histdricas para encontrar, ainda que nas entrelinhas, o seu pro-

tagonismo.

O objetivo desta pesquisa é fazer um levantamento das reportagens sobre as
mulheres indigenas, a partir do acervo de jornais do Centro de Documentacdo Indi-
gena Antonio Brand, NEPPI/UCDB. O acervo tem cerca de 5 mil matérias de jornais
impressos, em sua maioria de veiculos locais de Mato Grosso do Sul, como os jor-
nais O Progresso e Correio do Estado, das cidades de Dourados e Campo Grande.

O recorte temporal do acervo compreende as décadas de 1990 a 2010.

REFLEXOES INICIAIS

A imprensa é importante repositério de fontes para estudo em diversas areas
do conhecimento: Histéria, Antropologia, Sociologia e outras. Evidentemente seu
uso ndo foi sempre undnime em todos esses campos. Na Historia, por exemplo, a
renovacdo impulsionada pela Escola dos Annales foi fundamental para a diversifi-

cacao das fontes e temas.

Se é alertado que os pesquisadores' ndo podem ser ingénuos a ponto de buscar
objetividade e neutralidade nas péaginas dos jornais, mas também ndo inferir que
pelas influéncias que perpassam sua producao, seja uma fonte menos importante

na historiografia.

O pesquisador dos jornais e revistas trabalha com o que se tornou noticia, o que
por si s6 ja abarca um espectro de questdes, pois sera preciso dar conta das moti-
vagoes que levaram a decisdo de dar publicidade a alguma coisa. Entretanto, ter
sido publicado implica atentar para o destaque conferido ao acontecimento, as-
sim como para o local em que se deu a publicagdo: é muito diverso o peso do que
figura na capa de uma revista semanal ou na principal manchete de um grande
matutino e o que fica relegado as paginas internas. Estas, por sua vez, também
sdo atravessadas por hierarquias: trata-se, por exemplo, da secdo “politica nacio-
nal” ou da “policial”? (J& se mostrou como greves e movimentos sociais sdo sis-

1 LUCA, Tania Regina de. Histoéria dos, nos e por meio dos peridédicos. In: PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Fontes Histéricas. 3. ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2008.
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tematicamente alocados na dltima.) O assunto retorna a baila ou foi abandonado
logo no dia seguinte? Em sintese, os discursos adquirem significados de muitas
formas, inclusive pelos procedimentos tipograficos e de ilustragdo que os cercam.
A énfase em certos temas, a linguagem e a natureza do contetido tampouco se
dissociam do ptblico que o jornal ou revista pretende atingir (LUCA, 2008, p.
140).

Nesse sentido, a tematica indigena tem nos jornais certo espaco de recorréncia,
ainda que seja em situagdes consideradas pelos ndo indigenas como polémicas, es-
pecialmente aquelas em que reivindicam direitos ou expdem problemas. E preciso,
contudo, ter cuidado com estere6tipos e visdes preconceituosas que por vezes sao

repercutidas pelos veiculos de midia acerca dos indigenas.

AS REPRESENTACOES DOS INDIGENAS NOS JORNAIS

Ao se analisar recortes dos mais diversos veiculos de imprensa do estado de
Mato Grosso do Sul, em sua maioria sao veiculadas noticias em relacao a violéncia
que atinge os indigenas, ou que ocorre em aldeias. Entretanto, é interessante notar
que mesmo assim, a escrita dessas matérias contém representacdes generalizadas
e carregadas de preconceito, evidenciando o racismo ainda presente na sociedade
sul-mato-grossense. Sendo assim, o imaginario formado ao se ler essas matérias,

podem corroborar para que a violéncia para com os povos origindrios se perpetue.

Tendo em vista que o jornal é uma espécie de reflexo da sociedade, um espago
constituido a partir da voz e dos pensamentos dos seres sociais, cabem algumas re-
flexdes acerca do tema “indigenas” nesse veiculo de comunicacdo de massa: como
0s povos origindrios sdo retratados nas paginas dos jornais? Como esses imagina-
rios criam generaliza¢des que podem culminar em violéncias e deslegitimacado das

lutas por direitos?

H4 indigenas exercendo a funcdo de jornalista nos grandes veiculos de co-
municacdo? Essas indagagoes sdo extremamente necessarias, tendo em vista que a
imprensa sul-mato-grossense em décadas passadas, representou os indigenas de

forma estereotipada e excludente, com uma escrita tendenciosa?

Uma vez que se é observado em matérias a recorrente violéncia para com os
povos indigenas, pode-se compreender como o meio de comunicacdo constroi esse
imaginario racista e generalizado, sendo assim, as representacdes excludentes acer-
ca dos indigenas se fazem entender nao somente no cotidiano e nos indices violen-

tos, mas também na discricao e no “tipo” de fotografia que sao veiculadas.

2 FOSCACHES, Nataly Guimaries; SILVA, Inara. Indio de Papel — Site para inclusdo indigena. In.: Intercom. XXXI Congresso
Brasileiro de Ciéncias da Comunicacdo. Natal, 1 a 6 de setembro de 2008.
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A partir das analises® do jornal O Progresso, da cidade de Dourados, a se-
gunda maior de Mato Grosso do Sul e com grande presenca indigena. A autora
destaca que o jornal reafirma a representacdo do homem indigena como aquele que
é “selvagem”, sendo isso colocado como justificativa para sua exclusao, violéncia
e morte, assim como coloca a mulher indigena como uma “mera artesa” ou como
mae e esposa, sendo essa altamente vulneravel e sujeita a violéncias, exclusdo e fe-
minicidio. Raramente o jornal trata a mulher indigena como a figura de “Iracema”,
aquela mulher “selvagem, pura e hiperssexualizada”, entretanto, se faz necessario

considerar que imagens estao presentes estdo presentes no imaginario.

Importante refletir sobre o conceito sociélogo francés, Pierre Bourdieu (2016),
da violéncia simbdlica, ou seja, uma negacao a existéncia e a diferenga, bem como
a imposi¢do de um “dominante”, sendo que esta ndo é menos problematica que a
violéncia fisica, sendo que a violéncia simbdlica se constréi através desses discur-
sos presentes na imprensa. Em suma, a violéncia simbélica advinda da midia, nao
somente produz contetido para aquele leitor assiduo “interessado nas crueldades
recorrentes”, mas também marca o local social que os povos origindrios “devem

ocupar”, sendo esse exclusivo e estereotipado.

O Mato Grosso do Sul e a regido de Dourados, além da populagao indigena, é
fortemente marcada pela presenca econdmica e politica do agronegécio, e, portan-
to, de choques entre as visdes dos indigenas e de proprietarios rurais, aos quais em

geral se destina parte da comunicagao feita pela imprensa.

AS REPRESENTACOES DA MULHER INDIGENA NA SOCIEDADE
BRASILEIRA

A histoéria da representagao (generalizada, e, por conseguinte, estereotipada)
da mulher indigena tem inicio com o primeiro contato com os homens luso euro-
peus, uma vez que estes, que recém tinham vivido a era da dominagdo da Igreja
Catolica, que pregava a proibicdo do prazer sexual e que o corpo era a moradia
do pecado, viram nas mulheres indigenas, nuas, “um convite” ao estupro. O cho-
que entre culturas provocou reagdes muito violentas. Fato é que, quando chegaram
aqui, os portugueses pouco se preocuparam com como viviam 0s povos originarios,

a intencdo era apenas dominar e explorar o territério.

Segundo o sociélogo francés, Pierre Bourdieu*, a violéncia simbélica se da por

meio de uma imposicdo massiva pautada na valorizagcdo de uma cultura “dominan-

3 VIUDES, P. Indios nas paginas D’O Progresso: representacdes da desnutricdo infantil no jornal. 2005. Dissertacao (Mestrado em
Historia) — Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2005.

4 LIMA, Eduardo; SOUZA, Rosely Tavares de Souza. Violéncia simbolica e as relagdes étnico-raciais. Educacio, Sociedade e Violéncia,
Palmas, v. 3 n. 2, 2016. Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/173. Acesso em: 13 nov.
2021.
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te”, ou seja, impde-se um ideal cultural contra o outro mediante ao uso de extermi-
nio e etnocidio. Assim como a violéncia sexual era (€) presente na vida das mulheres
indigenas, a violéncia simbolica e os esteredtipos também foram formados e impos-

tos desde esse periodo.

Inmeras imagens da literatura e das cronicas dos colonizadores formaram o
imaginario acerca das mulheres indigenas, vistas como “misticas, puras, voluptuo-
sas, inocentes, selvagens, belas e guerreiras”; mistura-se o imaginario romanceado
com o imagindrio eurocéntrico que vé os indigenas na perspectiva do atraso. Um
dos exemplos de como o Brasil (de uma forma geral) representou a mulher indige-
na, estd presente na obra Iracema, de José de Alencar. E apesar de Iracema, repre-
sentar de forma erronea a identidade feminina originaria, a obra marcou o imagi-
nério brasileiro, a cultura popular que conota e classifica como as mesmas sao e os

espagos que ocupam.

Na atualidade, as mulheres indigenas lutam pela valorizacao de suas carac-
teristicas, sua identidade, e suas culturas, bem como pelos direitos silenciados e
apagados ao longo da Histdria. Efetivamente, elas ainda sofrem com preconceitos e
esteredtipos, uma vez que os ecos da colonizagdo violenta se faz presente e conco-
mitante a isso, os desafios da mulher moderna emergiram, como por exemplo da in-
sercao da mulher indigena no ensino superior, no mercado de trabalho, na politica
e lideranca, e de sua voz nas articulagdes por direitos e solugdes para problematicas
como preconceito, educacdo e inclusdo e em midias sociais digitais, satide, reconhe-

cimento, preservagao étnico-cultural e territorialidade.

Sobre os esteredtipos que permeiam os e as indigenas, Lasmar destaca:

Além de estar diretamente ligada ao problema mais geral da hegemonia da pers-
pectiva masculina nas ciéncias sociais, a invisibilidade das mulheres indigenas é
um caso especifico da invisibilidade dos préprios indios, categoria étnica e racial
ainda atrelada, na visdo do senso comum, a representacdes enraizadas em fontes
remotas, e cuja elaboracdo inicial recua aos primeiros séculos da colonizagdo do
Novo Mundo. De maneira geral, essa idealizacdo se torna efetiva através de duas
vertentes, uma ‘positiva’, a propalada imagem do indio como ‘reserva moral da
humanidade’, outra negativa, que o recobre comas tintas nefastas do “barbaro’. O
caréter deletério da representacdo do barbaro é evidente, mas a imagem oposta
nao é menos danosa, especialmente para os esforcos atuais de afirmacao politica
das populagdes indigenas (LASMAR, 1999, p. 3).

Além desse imagindrio, na perspectiva das ciéncias humanas e sociais, as mu-
lheres foram invisibilizadas ao longo da Histdria e essa lacuna atingiu duplamente
as mulheres indigenas, pela perspectiva de género e pela perspectiva étnico-racial.

Nesse sentido, as transformagdes no campo de atuagdo dessas areas do conheci-

mento e as acdes de movimentos de mulheres, de indigenas e de outros grupos
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antes quase invisiveis na escrita académica, tém resultado em uma maior reflexao

sobre esses sujeitos historicos.

AS MULHERES INDIGENAS NO ACERVO DE JORNAIS DO
CEDOC ANTONIO BRAND

O CEDOC esta integrado ao Ntcleo de Estudos e Pesquisas das Populagdes
Indigenas - NEPPI/UCDB, que, por sua vez, é um 6rgao de natureza executiva que
foi criado em 1995, congregando atividades de pesquisa e extensdo direcionadas as
populacdes indigenas, em especial, as que habitam o Mato Grosso do Sul. Em 1997,
foi criado no NEPPI o Centro de Documentacao Indigena Teko Arandu - CEDOC,
com materiais e documentos sobre os Guarani. Porém, o acervo foi ampliado com
colecdes que atendem a todas as demais etnias indigenas que vivem no estado. Em
2017 foi renomeado como CEDOC Anténio Brand, em homenagem ao historiador
e docente da UCDB, falecido em 2012, e responsavel pela aquisicdo de parte do

acervo.

O CEDOC possui um vasto acervo que abrange colecdo bibliografica, docu-
mentos oficiais, mapas, fotografias, material audiovisual, jornais locais e nacionais,
impressos e digitais e revistas. Esses materiais dizem respeito a temas pertinentes
aos povos indigenas, como: territério, educagdo indigena, satde, cultura, direito in-
digena e indigenismo, representagdes acerca dos indigenas veiculadas na imprensa,

discriminacdo étnico-racial, e outros.

Desses materiais, 36% correspondem aos jornais impressos, locais e nacionais;
32% do acervo correspondem as fotografias; 11% correspondem a materiais biblio-
graficos como livros, dissertagdes, teses e monografias de autores diversos; 9% cor-
respondem a documentos de 6rgdos governamentais e institui¢cdes privadas; 5%
correspondem a textos avulsos de autoria diversa; 4% correspondem as revistas
(cientificas e ndo cientificas), 1% corresponde aos videos, sendo filmes e documenta-
rios em DVD e VHS, 1,% corresponde a entrevistas, em sua maioria com liderangas
indigenas; 1% corresponde a textos de autoria do historiador Antonio Brand. Parte
desse material, por exemplo, toda a colecao de fotografias e toda a colecao de jor-
nais, estdo digitalizadas para futura insercao dos arquivos para download na base de

dados em que constam as descricdes.

O acervo de jornais tem cerca de 5 mil matérias de jornais impressos, em sua
maioria de veiculos locais de Mato Grosso do Sul, como os jornais O Progresso e
Correio do Estado, das cidades de Dourados e Campo Grande. O recorte temporal

do acervo compreende as décadas de 1990 a 2010.
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A seguir, as matérias selecionadas para este estudo.

Mulheres indigenas criam assoclagao

har voz ativa nas declsbes que dizem respeito @ comunidade em Ar

Mulheres se unem par

TK]J - 059, acervo CEDOC Antonio Brand / NEPPI / UCDB

No recorte em questao, é abordada a organizacdo de mulheres guarani-kaiow4,
residentes em Amambai, denominada Comissao das Mulheres Indigenas da Aldeia
Amambai. Fato é que o tema se torna uma excecdo entre os recortes, uma vez que
o mesmo caracteriza as mulheres indigenas como membros ativos de sua comuni-
dade e capaz de ocupar espagos de liderancga, assim como ndo contém uma visao
estereotipada da mulher indigena e ndo carrega de uma escrita preconceituosa.

Fazendo uma breve analise acerca do contetido da fonte, ou seja, da associa-
¢do em si, é interessante notar a forca feminina e o desejo por contribuir com sua
comunidade, uma vez que buscam ter voz em assuntos como educagdo, satde, de-
senvolvimento agricola e lazer, visando assim, uma melhor qualidade de vida para
a aldeia como um todo. Tem-se muito destaque na educacdo como um caminho e
tnico meio para combater as dificuldades dentro da vivéncia indigena, sendo isso
bem exemplificado no trecho que afirma que as mulheres da associagdo, em sua
maioria, tém uma formacao educacional mais avancada, bem como visam incenti-

var a educacdo das criangas indigenas.

Apesar do conceito de liberdade ser bem relativo e amplo, a associagao tem o
papel de conceder essa liberdade as mulheres, uma vez que visa ter presenca em es-
pagcos e pautas ditas “masculinas”, mostrando assim, que a lideranca e voz indigena

é possivel para mulheres.
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Bcho sociaLlj

TK] - 189, acervo CEDOC Antdnio Brand/NEPPI/UCDB

O conceito de cidadania tem origem do latim e juridicamente significa a qua-
lidade de ser cidaddo e poder obter seus direitos, bem como estar sujeito aos seus
deveres®. Ap0s refletir sobre esse conceito e comparando-o com o recorte que tem
como titulo “Acdo leva cidadania a mulher indigena” cria-se uma dtivida, uma vez
que o governo ndo proporciona os direitos indigenas basicos dos povos origindrios
e, o conceito de cidadania, por vezes ndo é efetivado em acordo as culturas indige-

nas de uma forma geral.

E interessante notar que a fotografia presente no recorte apresenta a mulher
indigena dentro do imagindrio que a mesma “apenas” ocupa o espago de artesa ou
de vendedora de produtos agricolas frequentemente comercializados em feiras ou
em pontos especificos a beira de estradas, fato associado na matéria a vulnerabili-
dade social, contraposta a “acdao de cidadania”, por meio da capacitacao de corte
e costura dentro da aldeia. Tal situacdo, conforme a matéria, foi realizada com a
“doacao” de maquinas e equipamentos por parte do governo do estado, visando a
geracao de renda dentro das comunidades, partindo desse principio, o trabalho (em
seu conceito mais “branco de ser”) é capaz de, supostamente, gerar a “dignidade

humana”.

Pode-se realizar uma critica as categorias de necessidade e/ou geracdo de
renda citadas no recorte. Uma vez que ndo é da cultura indigena produzir roupas
atreladas ao modo do colonizador, bem como fazer pegas para venda, em suma, a
critica se da no projeto em si, uma vez que o mesmo ¢é dito como um meio de levar
cidadania e implicitamente dignidade as mulheres, mas ndo discute outras neces-
sidades da comunidade indigena e suas préprias demandas e solucdes calcadas na
sua cultura. .

5 PARANA. O que é cidadania? S.d. Disponivel em: https://www.justica.pr.gov.br/Pagina/O-que-e-Cidadania. Acesso em 20 ago. 2021.
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Professora indigena vai representar

= A professora indigena
douradense Teodora de
Souza vai representar o
-asil no Férum Mundial
de Mulheres Indigenas pro-
maovido pela Organizagio
das Nacoes Unidas (ONU),
em maio, na cidade de No-
va lorque, nos Estados
Unidos. Ela foi indicada
-pela propria ONU por cau-
i dos projetos desenvolvi-
dos na Reserva Indigena
de Dourados,

0 municipio é conside-
rado a capital Guarani, j&
que mais de 11 mil indios
residem nas Aldeias Jagua-
pira e Borord. Para Teodo-
ra, o convite é recebido com
baas perspectivas. “Doura-
« .8, especifieamente, ndo
havia sido contemplada pa-

acredito que nossa cidade
ganhard muito com a parti-

Teodora de Souza foi indicada pela ONU para representar o Pals
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Ramao Carloy

A
x gk .

ird colocar a situagio das
mulheres indigenas brasi-
leiras, projetos para as co-

Brasil na ONU

Sobre o prémio Muller
Cidada Marta Guarani,
criado pela Camara de Ve
readores, Teodora disse

| que esse tipo de premiagdo

& importante para as mu-
Iheres, Para ela exisiem
muitas mulheres e muitos
homens de luta que a histé-
ris nao contu, principal-

mens e mulheres indige-
nas,

Esse 6 um dos motivos,
segundo a professora, da
importineia da participa-
géo dos indios “Os progra-
mag sociais implantados
pela prefeitura foram fun-
damentais para a indicacio
de um nome de Dourados. A
redugio do nimero de sui-
cidios e a crescente melho-

cipagdo nesse Férum Mun-
dial”, afirma. bra- rad lidade de vida dos
sileiras enfre oufras pro- indios sio a maior prova
postas, disso”, finaliza Teodora.

ra fazer essas discussoes.
Agora, pela primeira vez,
‘vamos estar participando o

ﬁh: conta ainda gue
durante sua fala no evento

TK]J - 1251, acervo CEDOC Antdnio Brand/NEPPI/UCDB

O jornal é um meio de comunica¢do, muitas vezes responsavel por criar este-
redtipos e formar ideais em relagdo aos povos indigenas, podendo assim, influen-
ciar em diversos tipos de violéncia, sendo uma das mais comuns a violéncia sim-
boélica. Entretanto, pode trazer noticias que demonstram a forga e articulacdo dos
povos originarios. O recorte em questao nao enaltece o fato de Teodora de Souza, a
professora indigena representar o Brasil no Férum Mundial de Mulheres Indigenas,
promovido pela Organizacdo das Na¢des Unidas, muito menos destaca a forca das

mulheres indigenas, todavia, é importante que o fato tenha sido relatado.

As mulheres brasileiras, enquanto segmento social, vem ganhando forca e voz
através de muita luta, sacrificio e determinagdo. Deste segmento, as mulheres
indigenas sempre se mostraram capazes e pertinazes em sua luta por reconheci-
mento dos direitos que lhes foi negado (NEVES; KAUSS, 2011, p. 88).

Nesse trecho de Neves e Kauss (2011), é possivel relacionar o protagonismo de
Teodora, uma vez que, por meio de sua participacdo no férum, colocando a situagao
das mulheres indigenas brasileiras, visou fazer com que a histéria contasse a partici-

pacao de homens e mulheres indigenas na luta para uma melhor qualidade de vida.
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Indigena foi
espancada até a
morte por marido

A indigena Leonora mento do crime, o capi-
Dedema, residente daal- tdo da aldeia Carlos
deia Guaimbé, no muni- Vando Amarilia, junta-
cipio de Laguna Carapa, mente com outros in-

foi morta dios, detive-
terga-feira a ram Orlando.
$0C0S e pon- Leonora E com a
tapés, pelo 2 i ajuda da Fu-
proprio ma- foi socorrida nasa e da Fu-
rido, Orlan- De|a nai, aciona-
do Lopes, policia, ram a Policia
36 anos. P Militar de

Ela foi fmasnag Laguna Gara-
socorrida e resistiu pa, que efe-

encaminha- aos graves tuou a prisao
da para o ferimentos do agressor.
Hospital Ele foi enca-
Municipal minhado pa-
de Amambai, onde nao  ra a Delegacia de Policia
resistiu & gravidade dos  Civil de Ponta Poré, para
ferimentos e morreu. os procedimentos habi-
Ao tomar conheci-  tuais.

TK]J - 1794 acervo CEDOC Anténio Brand/NEPPI/UCDB

A lei Maria da Penha (Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006) de fato ¢ uma das
maiores conquistas advindas dos movimentos feministas, apesar disso, na pratica
essa lei é de menor acesso para mulheres trans, em situacdo de rua, indigenas e
quilombolas, devido a diversas barreiras existentes®. O feminicidio, bem como o
machismo, é um dos maiores problemas do Brasil e as mulheres indigenas também

estdo sujeitas a esse tipo de violéncia, noticiadas nos jornais.

Durante a pesquisa para o presente artigo foram encontrados mais de 50 ca-
sos de violéncia contra mulher no levantamento de recortes de jornais, sendo que,
em sua maioria, essas violéncias foram cometidas por companheiros das vitimas.
Por ndo ser o foco principal deste estudo e por exigir uma contextualizagao e maior
aprofundamento, indicamos a necessidade de um olhar atento no combate a violén-

cia contra as mulheres indigenas.

De acordo com o recorte TK] - 1257, acervo CEDOC Ant6nio Brand /NEPPI/
UCDB, com o decreto de lei n® 5.540, de 2 de junho de 1943, assinado pelo entado pre-
sidente Getulio Vargas, foi declarado o denominado “Dia do Indio”, sendo a data
escolhida dia 19 de abril, sendo escolhida apds o Primeiro Congresso Indigenista
Interamericano. “Reescrevendo” essa data, o Dia dos Povos Indigenas, para a lider
indigena da aldeia urbana Marcal de Souza, Enir da Silva Bezerra, assim como cita a
fonte jornalistica em questdo, ndo é uma data a se comemorar, haja vista que apesar
das conquistas até entdo (19/04/2004) ndo eram (e ainda ndo sdo) o suficiente para

que os povos origindrios possuam uma vida digna.

6 PEDRINA, Bianca. “Ligue 180” nio funciona para todas; como garantir acesso a quem precisa? 17/11/2020. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2020/11/17/ligue-180-nao-funciona-para-todas-como-garantir-acesso-a-quem-precisa.
htm?cmpid=copiaecola. Acesso em 20 ago. 2021.
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Faz-se necessario refletir que os povos indigenas possuem seus direitos nega-
dos e silenciados e apesar da fala de Enir, o Dia dos Povos Indigenas apenas (ainda)
mascara a realidade de preconceito, desigualdade, e, por outro lado, de luta por
direitos. Nas atividades pedagégicas realizadas nas escolas de ensino basico nesta
data, pintando os rostos das criangas, colocando cocares, usando poucas roupas
e ensinando gritos “comuns” apenas entre os povos origindrios norte-americanos,
bem como apresentagdes com a musica “Vamos Brincar de Indio” da cantora Xuxa.
Em suma, esse dia deveria mostrar a resisténcia e valorizar a cultura indigena, en-
tretanto, em muitos casos, acaba contribuindo para a reafirmagdo de estere6tipos
e perpetuacdo de violéncias, isso demonstra como os ndo-indigenas continuam a

buscar certa supremacia e dominacao.
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TK] - 2718, acervo CEDOC Antdnio Brand/NEPPI/UCDB

Apesar do direito de exercer a politica direta ou indiretamente ser assegurado
pela Constituicao Federal de 1988, ao observarmos a presenca, bem como a aceita-
¢do social de indigenas nas elei¢des é um fato pouco frequente, e a exclusdo de géne-
ro é ainda mais comum. Sendo assim, a presenca de mulheres indigenas na politica

se torna algo extremamente necessério e urgente.

O estado de Mato Grosso do Sul esta entre os mais populosos no que se refere
a quantidade de populacdo indigena. E para que haja a garantia dos direitos dos po-
vos indigenas, se faz necesséria a presenca destes na politica, uma vez que, segundo
a ja falecida lider indigena, Marta Guarani, filiada do Partido dos Trabalhadores
(PT): “Todos os politicos, em época de eleicdo, citam os indios como prioridade.
S6 que na prética somos deixados de lado. Por isso s6 acredito que isso vai mudar

quando um de nos estiver na Assembleia.”
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TK] - 2942, acervo CEDOC Antdnio Brand/NEPPI/UCDB

Marta Guarani, grande lider indigena, foi uma mulher da etnia Guarani que
nunca deixou de lutar e de resistir pelo seu povo e parentes (indigenas de outras
etnias), foi uma das primeiras mulheres origindrias a se filiar a um partido no Brasil
também era presidente da Associacdo Caguateca. Ela esteve a frente de das princi-
pais lutas dos povos indigenas e buscou assegurar que seus direitos fossem cedidos
por parte do governo, assim como resistiu pelo o direito a terra e representou os in-
digenas na Organizacao das Nagdes Unidas (ONU). Apés o seu falecimento, em se-
tembro do ano de 2003, o entdo governador do estado de Mato Grosso do Sul, Zeca
do PT, criou o Troféu Marta Guarani, que tem como objetivo homenagear aqueles

que contribuiram para a cultura no estado.

No recorte de jornal, denominado no acervo do CEDOC como “TK]J-1268",
presente na pasta 15 do mesmo, possui uma fala interessante da filha da lider, Mara
Silva. No dia em que foi prestada uma homenagem a sua mae, ela afirmou que se
sente honrada de ter Marta como sua made, entretanto, cita que nao é facil ser indi-
gena no Brasil, que suas vidas sdo marcadas de sofrimento e luta e que tem certeza

que o povo Guarani ainda sera feliz com a contemplagao de suas terras.

O recorte TK] - 3114 aborda a presenca de mulheres indigenas das etnias Gua-
rani-Kaiowa e Terena, em um grande encontro, denominado Aty Guassu, sendo
que neste, discutiram formas de se articularem na luta pelo os seus direitos, bem
como foi criada uma Comissao das Mulheres Indigenas Kaiowa-Guarani e Terena,
que visam buscar soluc¢des para os problemas de suas comunidades, sendo recor-
rentes as questdes de demarcacao de territorios e satde indigena.
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Ponto em destaque é o final do recorte que traz uma afirmagdo presente no
Aty Guassu, sendo: “Mostraremos que a nossa participacao na luta de nosso povo é
fundamental ao lado de nossos guerreiros e caciques, para conseguirmos finalmen-
te a nossa felicidade e liberdade.”, essa fala demonstra a importancia da articulacao
feminina, ndo somente pela luta indigena, mas também para ocuparem seu espago
que lhes é de direito e mostrarem sua voz, ou seja, como emancipacdo feminina,

uma vez que estas sempre foram invisibilizadas.

Quando pensamos em historiografia, ¢ comum que nos ocorra aquela escrita
da histéria positivista, que trata da visao do vencedor e no caso da escrita da His-
toria do Brasil, é recorrente que os livros e documentos tragam a visdo do conquis-
tador, do colonizador, menosprezando assim, a realidade dos povos que aqui ja
habitavam e no que se diz respeito escrita da histéria indigena, essa pouco se d4 por
meio da escrita em si, mas sim, pela oralidade.

A historia oral é um método de pesquisa, bem como uma possibilidade de
se contar e de se registrar historias de individuos que outrora sao colocados como
esquecidos, fazendo assim, uma nova interpretacao do passado. Nesse sentido, o
recorte TK] - 3864 trata do projeto Memorial da Cultura Indigena, que tem como
objetivo expor artesanatos indigenas, colocando também como um ponto turistico
da capital. A partir da fala da lider indigena, Enir Terena, pode-se fazer uma cri-
tica em relagdo as perspectivas para esse memorial, ela trata 0 mesmo como uma
possibilidade de trocas de tradigdes e de perpetuamento das mesmas por meio da
oralidade entre geracdes. Por outro lado, o entdo prefeito André Pucccinelli coloca
o local como um ponto de geracao de renda, mas também de “dar vida digna” aos
indigenas que ali habitam, sem, contudo, problematizar o acesso a outros direitos,

como o direito a terra.

E ainda referente a preservacdo da memoria e tradicao indigena, o recorte a ser
analisado (TKJ - 1167) trata da fundacéo do “Museu do Indio”, também visto como
um ponto turistico e de desenvolvimento local, entretanto, novamente Enir Terena
trata da importancia do mesmo como uma oportunidade de relevancia histdrica e
ela ainda discorre de um aspecto de critica; os objetos histoéricos expostos no acervo
do museu tratavam-se de adornos indigenas tradicionais, sendo eles feitos de penas
e sementes, entretanto, com o olhar e fala de pesar, Enir relata que na atualidade,
por conta da agdo dos ndo indigenas, é recorrer, por vezes ao uso de micangas e de

acessorios nao naturais para confeccionar seus adornos.

O CEDOC, Centro de Documentacao Antoénio Brand, conta com cerca de 50

pastas, que trazem recortes de jornais de diversas empresas e dos mais variados
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assuntos, entretanto, algo em comum em muitos dos recortes, é a escrita preconcei-

tuosa, carregada de esteredtipos.

E no caso das matérias que pontuam, citam, abordam ou de qualquer forma
tratam das mulheres origindrias, consegue-se observar que a maioria das mulheres
é vista como mae, dona de casa ou vendedora de produtos agricolas e raramente
é retratada como uma mulher de luta, em frente a manifestagdes e lutas por seus
direitos. E infelizmente observamos que existem mais recortes que tratam de fe-
minicidio e de violéncia contra a mulher e poucos mostram sua resisténcia, forca e

conquistas.

Se tem um apagamento, ou seja, uma violéncia simbélica muito forte, uma vez
que em diversos jornais, além de conterem uma escrita racista, pouco trazem suas
falas e opinides sobre o assunto ali abordado. Esse silenciamento foi evidenciado
no levantamento feito para essa pesquisa, pois, dentro das 50 pastas trabalhadas, 12

ndo contém nenhuma fonte relacionada as mulheres indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

E interessante notar que diversos recortes trazem fotos de mulheres indigenas em
seu cotidiano, entretanto, raramente trazem sua vivéncia registrada. A maioria das
mulheres é vista como mae, dona de casa ou vendedora de produtos agricolas. A
linguagem e a forma de escrita chamam muita atencao. Outro ponto é a citacao, as
vezes o jornal ndo traz a fala da mulher indigena, mas sim o autor da matéria para-
fraseando essa fala.

E interessante notar, que as mulheres que aparecem nas matérias relacionadas a
desnutrigao, sdo as maes das criancas, que ou s6 sdo fotografadas ou ddo um breve
relato sobre a condicdo de vulnerabilidade em que a familia vivia. Mas, destaca-se o
tom de “acusagao” que o jornal quer passar, como se a morte da crianga fosse culpa
da mae indigena e ndo da estrutura social em que vive.

Chamou a atencao um recorte em que a legenda da foto (que contém criancas e
mulheres protestando), colocando traz: “até as mulheres e as criangas indigenas
participam do protesto na rodovia MS-286", dando a entender que protesto “nao é
lugar de mulher”, muito menos de mulher indigena.

Apesar dos esteredtipos e da invisibilidade que ainda permeia as representacdes
sobre as mulheres, a imprensa fornece algumas fontes importantes acerca do prota-
gonismo feminino e da atuagao das mulheres indigenas.

REFERENCIAS

LASMAR, Cristiane. Mulheres indigenas: representacdes. Revista Estudos Femi-
nistas, Florianépolis, v.7,n. 1 e 2, p. 143-156, 1 jan. 1999. Disponivel em: https:/ / pe-
riodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/11989/11264. Acesso em: 6 set. 2021.

38



AS MULHERES INDIGENAS NA IMPRENSA SUL-MATO-GROSSENSE _

NEVES, K. & KAUSS, V. Reflexdes sobre as representacdes da mulher indigena na
sociedade brasileira. E-scrita - Revista do curso de Letras da Uniabeu. Nil6polis,
v.2, n. 5, p. 78 - 80, 2011. Disponivel em: https://revista.uniabeu.edu.br/index.
php/RE/article/view/184. Acesso em: 11 set. 2021.

Fontes documentais

Jornal TK] - 059. Acervo CEDOC Antonio Brand, Nucleo de Estudos e Pesquisas das
Populacoes Indigenas/NEPPI, Universidade Catoélica Dom Bosco/UCDB, Campo
Grande-MS.

Jornal TK] - 1167. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populag¢des Indigenas/NEPPI, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TK] - 1257. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TK] - 1794. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Cat6lica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TKJ - 189. Acervo CEDOC Antonio Brand, Nucleo de Estudos e Pesquisas das
Populacoes Indigenas/NEPPI, Universidade Catoélica Dom Bosco/UCDB, Campo
Grande-MS.

Jornal TK] - 2718. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populag¢des Indigenas/NEPPI, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TK] - 2942. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TK] - 3114. Acervo CEDOC Antdnio Brand, Nucleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TKJ - 3864. Acervo CEDOC Antonio Brand, Ntcleo de Estudos e Pesqui-
sas das Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Cat6lica Dom Bosco/UCDB,
Campo Grande-MS.

Jornal TKJ-1251. Acervo CEDOC Antonio Brand, Ntcleo de Estudos e Pesquisas das
Populagdes Indigenas/NEPPI, Universidade Catolica Dom Bosco/UCDB, Campo
Grande-MS.

39






CAPITULO 3

UM ESTUDO SOBRE O RACISMO NEGRO
E INDIGENA: CONTRIBUICOES PARA OS
DIREITOS HUMANOS!

Daniele Gongalves Colman?

DOI: 10.46898 /rfb.9786558892700.3

1 Trata-se da versdo revisada do artigo publicado no evento: Congresso Internacional de Direitos Humanos (2019).
2 Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade Catélica Dom Bosco. E-mail:
danielecolmann@hotmail.com



mailto:danielecolmann@hotmail.com

INTRODUCAO

'Vinculado ao grupo de pesquisa/ CNPq - Educagao Intercultural e Povos
Tradicionais, do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo - Mestrado e
Doutorado da Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB, o capitulo busca realizar
reflexdes sobre o racismo a partir dos estudos da colonialidade e interculturalidade,
pensando nas contribui¢des para o Direitos Humanos. Nesse sentido, o racismo
negro e indigena é uma discussao, ainda timida, na sociedade. Apesar das crescen-
tes produgdes académicas e leis que amparam e refletem sobre essas duas temaéti-
cas nas mais variadas areas do conhecimento, presenciamos ag¢des eurocéntrica/
coloniais, até porque “[...] o racismo visa principalmente ndo a intolerancia daquele
que é diferente, mas sim medo e o horror da semelhanca escondida na diferenga”
(MUNANGA, 1994, p.183), mediante a isto, exclui, classifica, hierarquiza, homoge-
neiza e acirram as rela¢des de poder. “O racismo expressa a convicgao de que certa
categoria de seres humanos ndo pode ser incorporada a ordem racional, seja qual
for o esforco que se faca” (BAUMAN, 1998, p. 87), ou seja, estabelece fronteiras de
exclusao para os que nao se enquadram dentro do modelo ideal de uma sociedade
pensada a partir da légica moderna, pois, “o racismo é estritamente um produto

moderno. A modernidade tornou possivel o racismo” (BAUMAN, 1998, p. 83).

Algo que, mediante o inventado antropocéntrico pensamento de que existe
humanidade e uma sub-humanidade, isto Krenak (2019) coloca como, “os quase-
-humanos sdo milhares de pessoas que insistem em ficar fora dessa danca civiliza-
da, da técnica, do controle do planeta. E por dancar uma coreografia estranha sao
tirados de cena, por epidemias, pobreza, fome, violéncia dirigida” (p. 70), a classi-
ficagdo dos ditos humanos ao sub- humanos é o racismo, que leva a esta reacdo em
cadeia do processo de silenciamento, apagamento e morte. Como bem coloca Kre-

nak (2019) a humanidade esqueceu que é natureza.

Nesta perspectiva, o capitulo em questdo resulta de algumas discussdes que
problematiza os atravessamentos da colonialidade presente na educacao e que, im-
plicam nas diferencas presentes no dambito educacional como um todo. (COLMAN,
2018).

INTER/MULTICULTURALIDADE: DISCUSSOES PARA
DESCONSTRUIR O RACISMO

As discussoes do autor José Marin (2009), nos chama atencao, principalmente
quando adota a intermulticulturalidade na perspectiva de reconhecimento matuo

de todas as culturas, sem hierarquizacdo. Analisa a descolonizagdo do saber e do
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poder num contexto de dominagao cultural, social, econdmica e politico “Foi a ra-
cializagdo das relagdes de poder entre as novas identidades sociais e geoculturais
que legitimou o carater eurocentrado do padrao de poder” (SIVERES e SANTOS,
2013, p. 130), em que, a biodiversidade e a diversidade cultural e suas significagdes
simbdlicas dos saberes locais nao sao respeitadas, mas, diminuidos pelos saberes

universais impostos pela cultura dominante.

A revalorizagdo das linguas e culturas locais e na adaptacao de suas possi-
bilidades ao contexto global atual é apontado pelo autor como um desafio para
a educagao. Essa discussado foi pontuada pelo professor José Marin, durante um
coléquio organizado pelo PPGE/UCDB (2016), onde apresentou que “a escola era
um inseticida cultural”. Nessa fala entende-se que a escola ao impor um conheci-
mento oficial como universal e valido, bem como, um idioma oficial destréi todo
um patrimonio simbolico e cultural preservado pela lingua. Por outro lado, a escola
pode proporcionar a perspectiva da intermulticulturalidade como uma forma de
descolonizacdo do poder e do saber em prol de um projeto viavel de sociedade para
o respeito a diferenga. Nesse sentido Ferre (2001) aponta o processo educativo como
meio potente pois,

Educar na diversidade respeitando a identidade de cada um, aceitar e respeitar
as diferencas a partir da igualdade entre os seres humanos, poderiam ser frases
de manual nado por repetidas menos vazias, eufemisticas e adaptaveis a qualquer
enfoque que se queira dar a educacao hoje. (FERRE, 2001, p.197)

A perspectiva intercultural possibilita a descolonizagao do saber, com isso,
propode fazer uma andlise epistemolégica de visdes de mundo ao “assumir a inter-
culturalidade como perspectiva, possibilita-nos o reconhecimento e a valorizacao
de outros sistemas culturais, para além de toda a hierarquizagdo, em um contexto
de complementaridade que possibilita a construgao de um didlogo” (MARIN, 2009,
p- 128). Dialogo este impossibilitado pelo racismo.

Ao problematizar o racismo, Fanon (2008) nos mostra que o racismo ocorre por
acao do racista e de forma independentemente de proporcdo numérica entre bran-
cos e negros de um meio. A oposicdo entre o negro e o branco tem inicio quando
este questiona a humanidade daquele, ou seja, a existéncia do branco s6 é possivel
pela existéncia do negro, a superioridade de um s6 pode existir ante a inferioridade
do outro, sendo assim, “a inferiorizacdo é o correlato nativo da superioridade euro-
peia. Precisamos ter a coragem de dizer: é o racista que cria o inferiorizado” (FANON,
2008, p. 90), sendo assim, o negro é desumanizado, ele tenta se humanizar ou ao me-

nos tenta se igualar ao branco para ter sua humanidade reconhecida, nesta relagao
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de co-dependéncia da propria existéncia se baseia o racismo para a manutengao da

l6gica neoliberal, capitalista e da modernidade/colonialidade.

A légica da modernidade/colonialidade fragmenta a cultura e natureza, esta
fragmentacao € o eixo fundamental para uma melhor visao global em seu desafio
epistemologico. Com isso podemos analisar as relagdes de poder entre as culturas
dominantes e dominadas, em que saber é poder, “O saber é um dos pontos de sus-
tentacdo da dominacdo, em todos os territorios das atividades humanas” (MARTN,
2009, p.129), pois, quem sabe detém o poder, impde sua visao de mundo ao domina-
do utilizando do sistema educativo e outras instituicdes como meio de manutencao
da dominacao e hierarquizagdo. Isso pode ser pensado a partir de praticas racistas
pois, “estamos imersos em relacdes de poder e de dominagdo politica e cultural,
nem sempre percebemos que aprendemos a ver as diferencas e as semelhancas de
forma hierarquizada: perfei¢des e imperfeicdes, beleza e feitra, inferioridade e su-
perioridade” (GOMES, 2005, p. 51), o racismo s6 confirma que “somos pragas do
planeta, uma espécie de ameba gigante” (KRENAK, 2020, p. 9), estamos tdo aliena-
dos, tdo miopes, para nao dizer cegos de que, fomos nés com a ideia antropocéntrica
de humanidade que inventamos e seguimos alimentando o racismo.

Enquanto institui¢cdes de manutencdo do pensamento moderno, “a importan-
cia da educacdo se revela a medida que é no territério histérico e cultural que se
constréi o imaginario de toda a sociedade” (MARIN, 2009, p.130), esse imaginario
estd presente na organizacao do tempo escolar, se pararmos para pensar se parece
muito com o de uma fabrica, sobre isto, encontramos enfoque em Marques; Oliveira
e Monteiro (2015) quando afirma que, “dessa forma, a educacdo assume o “ciclo de
producao e consumo”, préprio da légica econdmica, em sua organizacdo temporal.
O que prevalece é a busca de uma racionalizacdo da agdo pedagogica visando au-
mentar sua capacidade de producao” (MARQUES; OLIVEIRA e MONTEIRO, 2015,
p. 226).

A globalizacao estd fundamentada na l6gica neoliberal, do lucro a qualquer
preco e da exploragdo de mao de obra barata, o que se estende aos indigenas, pois,
“a modernizacao jogou essa gente do campo e da floresta para viver em favelas
e em periferias, para virar mao de obra em centros urbanos” (KRENAK, 2019, p.
14), a perversidade do sistema é aguda nos paises do Sul, com a possibilidade de
pagar salarios baixos devido a abundancia de maos de obra. Convém relacionar os
beneficios que a globalizagao traz para os paises com as muitas desvantagens como,

desemprego, exclusdo social, desigualdades econémicas, depredagdo da natureza
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e, consequentemente acrescento desigualdades étnico-raciais, pois, estas desvanta-

gens se dao em cores, etnicidades, fenétipos e género.

Em uma interpretacao histérica desde a colonizacdo ao pés-colonialismo nos
continentes da América, Asia, Africa e Oceania, em que a andlise cultural represen-
tou a dominacao cultural e a imposicdo hegemonica, que nao respeitou a diversida-
de e nem preservou a pluralidade para uma convivéncia democratica, o resultado
da interpretacdo é de que nao ha uma sociedade de modelo viavel, por isso o desafio
é, romper com a exclusao e propor dignidade humana. Mas, uma humanidade que
esteja ciente e comprometida com sua pertenca a natureza, “temos que abandonar
o antropocentrismo; hd muita vida além da gente, nao fazemos falta na biodiversi-
dade. Pelo contrario” (KRENAK, 2020, p. 81), nesse sentido ndo ha como dialogar
com o capitalismo. Pensar em construir formas outras de viver a base de suas ideias
seria como diz Krenak (2020) metaforicamente como, consertar a carcaga de um
carro velho, mas o motor segue sendo o mesmo probleméatico, comungando com
o pensamento do autor “[...] na epistemologia ocidental, a ideia de outro mundo é
apenas um outro mundo capitalista consertado [...] um mundo velho e canalha fan-
tasiado de novo. Definitivamente, eu nao estou afim de contribuir para pagar essa
conta: para mim, nao vale o conserto” (p. 68), ou seja, “ele ndao é um ente, mas um
fendmeno que afeta a vida e o estado mental das pessoas no planeta inteiro - nao
vejo como dialogar com isso”. (KRENAK, 2020, p. 69). O que provoco aqui é pensar
em formas de “bem viver”, o bem viver sim, pensa a humanidade indissociavel da
natureza, alids, tudo no planeta Terra é natureza, parafraseando o lider e ambienta-
lista indigena Ailton Krenak (2020).

Nesta perspectiva nos deparamos com o paradoxo do discurso da globalizacao
que estd relacionada a auséncia de respeito aos Direitos Humanos e aos principios
fundamentais a dignidade humana que esvaziam o discurso de respeito a biodiver-
sidade e a propria vida. Em meio a isto, a migragdao parece ser a saida para muitos
que saem dos paises pobres para os ricos, mesmo que isto fosse garantia de superar
a pobreza e se sentir pertencente de outra classe social com privilégios, Marin (2009)
explica que, “Os pobres buscam nos paises ricos espacos de sobrevivéncia que nao
sdo acolhedores, nem generosos. Os casos de maus tratos, de racismo e de xenofo-
bia que sofrem os imigrantes sdo inumeréveis” (p.136), a promessa de bem-estar
vendida pelo discurso do desenvolvimento e progresso. Um bem-estar a custo do
mal-estar, da exclusado, da violéncia, da miséria e por que ndo falar, da morte. Essa
promessa tem orientado aquilo que Krenak (2020) chama de desenvolvimento ven-
dido por um grupo pequeno que detém a “grana” as custas burras, tolas e alienadas

de devorar o planeta e depois descobrir que nao se pode comer dinheiro. O que eu
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chamo de comprar vida com morte e comprar paz com guerra, uma incoeréncia ao
extremo.

No esfor¢o em pensar um projeto vidvel de sociedade, Marin (2009) propde,
pensar no desafio ecoldgico, ético e da dignidade humana, no desafio social no
econdmico e nos efeitos da globalizagdo no dominio da educacdo, questionando as
verdade e certezas universais impostas. Enquanto “o desafio ecolégico traduz-se
pelo respeito a biosfera e pelo respeito a biodiversidade” (idem, p.139), assistimos a
destruicdo sistematica dos ecossistemas para a industrializagao e pela colonialidade
da natureza e da prépria vida que “torna possivel desconsiderar os modos de ser,
de conhecer e de se organizar destes povos e, assim, subalterniza-los sustentan-
do a matriz racista que constitui a diferenca colonial na modernidade” (FLEURI;
GARCIA, 2015, p. 19). Dai a urgéncia em repensar “a alianca vital entre natureza e
cultura, como fundamento essencial na construcao do saber cientifico e tecnolégi-
co” (MARIN, 2009, p. 139). Pois o que acompanhamos é um pensamento cientifico
que nado pensa na natureza e nos efeitos e perigos que as tecnologias podem causar
quando a desequilibram, levando consequentemente a muitas catastrofes e destrui-
¢oes. Marin (2009) traz White (1973) para dizer que “a educagao é um campo onde
se pode produzir a reconciliagdo entre a natureza e a cultura, a partir disso nos con-
vida a repensar nossa visdo de mundo, pensando desde as origens da crise ecol6gi-
ca contemporanea” (p. 139). A educagao é um espaco potente para o giro-epistemo-
l6gico, educar para bem viver, e para isto, educar para “parar de nos desenvolver e
comecar a nos envolver” (KRENAK, 2020, p. 24), nos envolver, por exemplo, na luta
pelo fim do racismo negro e indigena, isso s6 sera alcancado na acdo sistematico do
educar para enxergar o outro e sua diferenca, quando aprendermos que “[...] os se-
res humanos ndo sdo os Gnicos seres interessantes e que tém uma perspectiva sobre
a existéncia. Muitos outros também tém” (KRENAK, 2019, p. 32), isso pode parecer

tdo 6bvio para uns e absurdo para outros, mas, é esta ideia que alimenta o racismo.

Pensar no desafio ético e na dignidade humana é pensar que o respeito com
o outro é a base da construcdo humana, quesito primordial para pensar um novo
projeto de sociedade. “A dignidade nos permite ocupar um lugar na sociedade,
sustentada no reconhecimento e respeito de nossos direitos” (MARfN, 2009, p. 140),
a partir do “reconhecimento construimos nossa identidade”, com isso, acrescenta
que, a educacado tem papel fundamental em reconstruir a autoestima e “na protegao
e preservagao da dignidade” (Idem, p. 140), em ter orgulho de ser, valorizar sua
identidade, propor espagos de reconhecimento e pertencimento, aceitar que ndo
somos todos iguais, nos completamos na diferenca e subjetividades para compor

isso que nominamos sociedade. Concordamos e acrescentamos que, a globalizacao
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com seus paradoxos e incoeréncias nos mostram o quao perverso é a exclusao pois,
“vivemos num periodo no qual as mais repugnantes formas de desigualdade e de
discriminagao sociais se tornam politicamente aceitdveis” (SANTOS, 2019, p. 7) e,
mais da metade da humanidade vive, nas fronteiras da exclusao, racializadas, este-

reotipadas, marginalizadas e em condicdes miserdveis, violentas e mortais.

Para trabalhar contra a depreciagdo, auto depreciacdo e racismo que histori-
camente tem justificado a dominagdo, concordamos com Marin (2009) em adotar
uma pratica intermulticultural, pois é preciso que os/as professores/as passem a
descontruir o egocentrismo antropoceno, desenvolver uma ver/ouvir/sentir sen-
sivel, ou seja, aprender a enxergar e escutar o outro, valorizar as culturas, saberes,
visdes de mundo, os corpos com formas e cores diferentes e os diferentes idiomas
e formas de linguagens, sem impor modelos e mecanismos oficiais e fixos que des-
troem, apagam e diminuem culturas e todo um patriménio simbdélico e cultural, ou
seja, promover processos educativos na contra mao do genocidio fisico , simbolico
e cultural. Reconhecemos, “ser possivel e desejavel que a escola se constitua em lu-
gar no qual se articulem diferentes saberes, conhecimentos e culturas” (MOREIRA
e CANDAU, 2014, p. 14). Nao pretendemos responsabilizar professores/as, mas
compreendemos que sdo agentes capazes de abrir espagos em suas salas de aula,
para subverter a l6gica que fundamenta o racismo.

Refletir sobre a educacao e suas institui¢cdes, construir conhecimentos e dida-
ticas para proceder a suas acdes ja ndo é mais a tarefa de alguns individuos, e sim
uma tarefa que compromete a todos, que se confronta com multiplos desafios entre
o racismo. O desafio é segundo Marin (2009) quando “o individualismo encarna um
egocentrismo no qual se incorporam os novos valores que asseguram o éxito, como
a competitividade, a mobilidade, o pragmatismo, o utilitarismo e a monetarizagao
das relacdes humanas” (p. 143). Acrescenta ainda que, “a concepgao neoliberal nao
considera uma realidade na qual o homem nao se constréi s6, em que todos nés nos
construimos mutuamente e onde nado pode existir o ‘eu’ sem o ‘tu’”” (MARIN, 2009,
p. 144), algo que os povos indigenas, quilombolas entre outros grupos sociais que
se organizam em comunidade j4 praticam, e como diz Krenak (2020) “Nao conheco
nenhum sujeito de nenhum povo nosso que saiu sozinho pelo mundo. Andamos em
constelagao” (KRENAK, 2020, p. 39), e segundo o autor isso ndo é poesia, mas sim,
o modo de viver e outros autores como Melia (1999), Acosta (2019) entre outros, vao

chamar de filosofia de vida.

Adotar a perspectiva intermulticultural, que admita a igualdade dos conhe-

cimentos, sem categorizagdo e sem hierarquizacao que rompa com o racismo e com
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o etnocentrismo, permita a revalorizagdo dos saberes outros para compartilha-los
e com isso romper com a ideia de que a razdo euro/ocidental é a tinica fonte de co-

nhecimento, e que, permita relacionar os conhecimentos outros com os universais.

Mediante o processo de descolonizagdo do saber e do poder, é importante
“pensar localmente para poder atuar globalmente” (MARIN, 2009, p. 149), o que
Krenak (2020) chama de atuar no micro para contaminar o macro. E com isso nao
destruir a biodiversidade, fragmentar as familias, excluir e marginalizar os saberes
e os seres do outros, mas sim, adotar meios educativos que viabilize a construgao de
bons viveres como um modo de vida, ou como filosofia de vida, de respeito a biodi-
versidade e o ecolégico, ética e de dignidade humana, em que, a natureza e cultura
ande de maos dadas, até porque ndo ha cultura sem a natureza, assim como nao ha
humanidade sem natureza, nesse sentido “o ava haicha' é uma fonte de inspiragao,
nao uma simples condescendéncia para povos minoritarios” (MELIA, 1999, p. 16),
ou seja, os indigenas nos ensinam que para sobrevivermos precisamos manter uma

relacdo de respeito com os demais integrantes da natureza.

As contribuigdes pedagoégicas propostas aqui como, a perspectiva intermulti-
cultural ndo nasceu teoria, nasceu dentro e a partir das filosofias de vida dos povos
indigenas (WALSH, 2009), e por isso “atende aos prop6sitos dos atores sociais que
incomodam, resistem, lutam, reivindicam e cobram direitos garantidos pela legisla-
¢do, mas que é instavel na pratica das politicas pablicas” (COLMAN, 2018, p. 51). E
nesse sentido “o grande desafio para a educagao inter/multicultural é tornar a esco-
la num lugar privilegiado de comunicagdes interculturais” (STOER, 2008, p. 203), na
mesma direcao, Xavier (2010), nos apresenta que mesmo em meio aos enfrentamen-
tos de culturas e identidades o espago escolar precisa ensinar a viver do lado de fora
da escola, assim como, passar contetidos que fagam sentido aos diferentes grupos
de alunos, pois, “a escola precisa ser vista como um espago para aprender a apren-
der a viver” (p. 95). A escola precisa acima de tudo, ser um espaco para se aprender
a viver harmoniosamente as relacdes “interétnicorraciais” e desconstruir contetados
racistas. Nesta perspectiva pensamos nas inclusdes das tematicas afro e indigena
nos curriculos escolares garantidos pela Lei n° 11.645/2008, inclusdo que permite,
um discurso antes silenciado, como também enxergar os sujeitos antes invisibili-
zados pela colonialidade racista e homogeneizante que, ignora as diversidades ét-
nico-raciais e culturais “isso tem sido o grande desafio para construir este didlogo:
subverter o olhar, a escuta, a narrativa, a compreensao” (NASCIMENTO, 2014, p.

38). A partir destas afirmativas enfatizamos que é preciso discutir a colonialidade

1 Segundo Melia e Guasch (2005, p. 31), ava significa “indio, hombre, individuo, persona [decirle ava a uno puede ser un insulto y uma
albanza]” e haicha significa “como [com verbos]; ejapose haicha: hozlo como quieras (hacerlo)”. (Idem, ibidem, p. 31). Portanto, ava
haicha, significa, como indigena e/ou modo indigena.
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pois, permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominacao
apos o fim das administragdes coloniais, a colonialidade esta concentrada em trés

campos: poder, saber, ser.

A colonialidade do poder é uma classificacao social baseada na hierarquia ra-
cial e sexual; de cima pra baixo: branco, mestico, indio, negro, etc., 0 modo como a
ideia de raca e racismo se torna o principio organizador que estrutura todas as mul-
tiplas hierarquias do sistema-mundo. Nos apropriamos de Walsh (2009) para pon-
tuar que a colonialidade do saber esta no pensamento moderno que se articulou para
marginalizar, silenciar, invisibilizar e estereotipar os conhecimentos produzidos e
localizados fora de seus parametros, ou seja, fora da Europa, o centro que legitima a
produgao do conhecimento. A colonialidade do ser parte de questionamentos para
com a colonialidade do poder, principalmente para responder algumas perguntas
que foram surgindo devidos aos efeitos da colonialidade na experiéncia de vida e
ndo somente na mente dos sujeitos subalternizados, até porque, “a colonialidade
do poder nos tltimos anos esteve em pleno processo de reacomodagao dentro dos
designios globais ligados a projetos de neoliberalizacdo e das necessidades do mer-
cado; eis ai a ‘recolonialidade” (WALSH, 2009, p. 16).

Compreendo os movimentos sociais (negros e indigenas) e suas trajetérias no
que se refere as conquistas de direitos tao significativos para esses grupos quanto
para a sociedade brasileira. E importante compreender que sdo direitos conquis-
tados em intmeras lutas invisibilizadas na Histéria do Brasil, assim como as leis e
direitos ndo foram exigéncias advinda do bem querer do Estado. A Lei n° 10.639 é
fruto e conquista do movimento negro, uma lei desengavetada pelo entdao Depu-
tado Ben Hur Ferreira e pela deputada e professora Esther Pillar Grossi, ambos do
Partido dos Trabalhadores (PT) e militantes, sendo ela aprovada no ano de 2003
pelo Presidente da Reptblica Luis Indcio Lula da Silva. Assim como anos depois o
movimento indigena pressiona a aprovacao da Lei n° 11.645/2008. A implantagao
das leis e das acdes afirmativas estdo, “para além do reconhecimento, o desdobra-
mento das acOes efetivadas na escola, na autoestima de estudantes negros e negras
tem sido um elemento de constatacdo das pesquisas”. (COELHO e SOARES, 2015,
p- 600)

A insercdo destas leis nos curriculos escolares exige uma formacao sensivel a
diferenca, porque é preciso enxergar sua implementacdo como resultado de luta da
minoria social “por direitos a educacao, a justica, a liberdade cultural, a ascensao, e
entre muitos outros, inclusive, a de protagonismo na producao histérico-cultural do

pais” (COLMAN, 2018, p. 31). Exige comprometimento e uma postura epistemolo-
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gica para educar por meio de pedagogias intermulticulturais em que os movimen-
tos sociais e culturais sejam atores e autores, para sairem do lugar historicamente
marginalizado, subalternizado e invisibilizado ao qual as pedagogias colonizantes

e modernas os colocaram, por isso concordamos com Arroyo (2012) que:

A diversidade de movimentos sociais aponta que ndo podemos falar de uma
pedagogia nem estatica nem em movimentos, mas de pedagogias antagonicas
construidas nas tensas relagdes politicas, sociais e culturais de dominagao/subor-
dinacao e de resisténcia/afirmacado de que eles participam. Todas as pedagogias
fazem parte dessas relagdes politicas conflitivas de dominacdo/reagdo/liberta-
¢do. Os movimentos sociais se afirmam atores nessa tensa histéria pedagogica.
(ARROYO, 2012, p. 39).

Com isso, concordamos com a importancia de uma pedagogia intermulticul-
tural como “a construcdo de uma nocao e visdo pedagogica que se projeta muito
além dos processos de ensino e de transmissdao de saber, que concebe a pedagogia
como politica cultural” (CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p. 28), estratégia e praticas
de combate ao racismo, por ser, “uma luta decolonial de poder e de saber, para os
afrodescendentes a colonialidade do ser é fator relevante nas disputas epistémicas
no campo educacional” (CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p. 37). E por entenderem que
a escola é um espaco promissor e potente para a desconstru¢do do racismo e seus
impactos na sociedade é que, os movimentos sociais tencionam as instituicdes edu-
cativas a contemplarem as diferencas culturais e étnicas e, nesse sentido o campo
educacional assume a responsabilidade na construcao de possibilidades de pensar
l6gicas sociais outras, bem como, uma sociedade outra que, respeite as diferencas e
as contribuicdes socio/ histérico/ cultural e os saberes dos grupos étnicos e sociais e

suas outras pedagogias.

Isto é possivel quando ha a compreensao da cultura como uma producao do
homem sociohistoricamente construida, bem como, a ideia de mundo é uma cons-
trucdo nossa, e se é uma construgdo existe a possibilidade de mudé-la, ressignifica-la
e, parafraseando Fanon (2008) “ndo basta apenas mudar nossa forma de ver o mun-
do, mas também é preciso mudar o mundo”. E na perspectiva de mudar o mundo
ou, como vemos o mundo que os movimentos sociais e culturais questionam e ten-
cionam as “pedagogias e politicas que insistem em manter fortificagdes que dificul-
tam criangas, jovens, adultos e pobres de ocuparem espagos de direito nas escolas e
nas universidades, valendo-se de meios excludentes” (COLMAN, 2018, p. 50), e no
sentido de evitar essa violéncia, pois a exclusdo ndo deixar de ser uma violéncia é
que os movimentos sociais somam forca com os Direitos Humanos para a garantia
do mesmo. Por isto apontamos a emergéncia de implementar préticas pedagodgicas
intermulticulturais para a valorizagdo de nossa diversidade étnico-racial e cultural

e o direito a diferenca no ambiente escolar assim como, para além dele, para a vida.
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Isso porque a perspectiva da intermulticulturalidade é “uma maneira de atuar,
de intervir, de transformar a dinamica social” (SACAVINO, 2009, p. 163), e com
préticas e objetivos contra hegemonico subverter curriculos monoculturais ao per-
mitir e provocar pensamentos e reflexdes transgressoras ao projeto desumanizante
da modernidade/colonialidade o qual seus principios fundantes é o racismo que,
fere violentamente os principios dos Direitos Humanos e da prépria humanidade.
E como afirma Krenak (2020),

Acho gravissimo as escolas continuarem ensinando a reproduzir esse sistema de-
sigual e injusto. O que chamam de educacdo ¢, na verdade, uma ofensa a liberda-
de de pensamento, é tomar um ser humano que acabou de chegar aqui, chapa-lo
de ideias e solta-lo para destruir o mundo. Para mim isso ndo é educagdo, mas
uma fabrica de loucura que as pessoas insistem em manter. (KRENAK, 2020, p.
102)

E no sentido de pensar outra educacao, outros curriculos que esse trabalho
foi construido, em comunhdo com as ideias dos autores com os quais dialoguei
que atrevo evidenciar, temos muito a aprender com esses outros, os indigenas, os
negros, quilombolas e tantas “outras ilhas” como diz Krenak (2020), o autor citado
para descrever o que a escola tem fabricado. E possivel que a partir dessas aprendi-
zagens com 0s “saberes outros” possamos encontrar meios para o “giro-epistemolo-
gico” e ndo mais fabricar, mas educar para “bons viveres” e nessa outra l6gica nao

cabe o racismo.

PARA NAO CONCLUIR

Evidentemente ndo esgotam aqui as discussoes e reflexdes que as leituras pro-
vocam. Porém, intentei trazer as que mais contribuiram para a construcao deste tex-
to académico como, para minha formagao pessoal, académica e militante. MilitAncia
por uma educacao radicalmente democratica em que, as diferengas étnico-raciais,
culturais e sociais tenham vez, voz e visibilidade. Uma educacado engajada e politi-
camente comprometida em construir/ promover respeito a diversidade e diferencas
dos sujeitos que na sociedade ainda sofrem com o racismo, violéncia, estigma da
cor, preconceito, marginalizacdo, exclusao étnico-racial/cultural/social, entre ou-

tras tantas mazelas que o sistema os submetem.

Nessa direcdo propomos um curriculo educacional intermulticultural por en-
tender que seja o mais adequado para abranger o leque de complexidade que as
diferengas étnico-raciais nos proporcionam quanto a andlise critica e pds-critica.
Tendo o racismo como eixo central de andlise propus neste artigo contribuir com
as discussdes acerca de algumas das dimensdes epistemolodgicas que envolvem a
abordagem sobre, educacao para as relacdes étnico-raciais e culturais como, colo-
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nialidade, decolonialidade, inter/ multiculturalidade, bem viver, relagdes de poder,
diferenca, movimentos sociais, globalizacdo, capitalismo, desigualdades sociorra-
ciais e culturais, saberes, exclusdo e entre outras, ainda, intentei trazer uma peque-
na discussdo sobre as leis 11.645/08 e 10.639/03 que, proporcionam e provocam
discussoes e dialogos nos meios académicos e escolares sobre as abordagens aqui
expostas, e em meio a isto ressalto que os movimentos sociais, negro e indigena
sdo protagonistas tanto na elaboracdo quanto na implantacao e implementacdo das
referidas leis. Pensamos que ainda ha lacunas a serem preenchidas e que provavel-

mente resultard em outras leituras e escritas.
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INTRODUCAO

Aeducagéo vive num modelo capitalista de sociedade, com divisdo de clas-
ses, onde uma minoria de classe dominante impde sua cultura, objetivos
e seus valores, como sendo universal. Neste contexto, a instituicao de ensino forne-
ce a formacao no modelo/programa capitalista dois dos mais importantes elemen-
tos para reproducdo de sua forma de trabalho; a reproducao de suas habilidades e
a reprodugao de sua submissao, as regras de ordem estabelecida por determinadas

classes sociais.

Na especificidade da acdo docente, a compreensao histérica dos processos da
formacdo humana, a organizagao do trabalho pedagégico e a producdo de conhe-
cimentos devem representar como eixos importantes e articuladores das propostas
curriculares dos cursos de formacdo de professores na perspectiva da e na transfor-

macao social.

Portanto, na construgdo do conhecimento, ha que se ponderar sobre a nature-
za da formacao do pesquisador e as implicacdes de uma ideia globalizada que, entre

suas caracteristicas, supervaloriza dreas do conhecimento de interesse do capital.

Por esta razao a necessidade da consolidagao da universidade na produgao e
democratizacdo do conhecimento, buscando refletir sobre sua relacao com a escola
publica na formacao profissional, onde existem possibilidades concretas de supe-
racao dos problemas enfrentados por ambas no cumprimento de transformagodes
reais no “chdo da escola e da universidade”. A formacao de professores ao longo do
tempo tem se destacado por relevantes preocupacgdes e principalmente por debates

de todos os segmentos ligados ao campo da Educacao.

Desenvolver perspectivas na formacao do professor pela articulacdo da Inter-
culturalidade e Identidade entre ensino/pesquisa significa criar espacos para ava-
liagao critica da agdo docente contribuindo para o processo na construcao, ressig-
nificacdo e socializagdo do conhecimento, bem como para futura possibilidade de
reinterpretacdes de significados e inovacdes nas préaticas pedagogicas e culturais.

Segundo Gémez (1992), esses processos constituem o pensamento critico do
profissional/ professor, com o qual enfrenta as situagdes divergentes da pratica.
Nesse sentido, a formagao implica pensar as exigéncias e desafios enfrentados pelo
docente no cotidiano de suas agdes, haja vista que o trabalho docente é reconheci-
damente complexo, permeado por indeterminagdes profissionais que desafiam o

docente, sempre que necessario a construir/reconstruir a prética pedagoégica.
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Conforme Diniz-Pereira (2006) os professores se tornam capazes e qualifica-
dos, naquilo que fazem por meio de processos de investigacdes de suas proprias
préticas, contribuindo com mudancas positivas na cultura e bem como na identida-

de académcia e social.

Compreendo que a constru¢do dos conhecimentos através da pesquisa é um
momento de suma importancia na formagao de professores, sendo foco de intme-
ras investigagdes, ressalto, contudo, que esta formacao precisa compreender cons-
truir e reconstruir praticas pedagogicas em situacoes de dilemas, buscando através
de situagdes de conflitos uma constru¢do da docéncia a partir da construgao do co-

nhecimento através de processos investigativos conforme os projetos curriculares.

Entretanto para pensarmos nesta perspectiva, faz-se necessario considerar a

raiz desse problema que estd, também, vinculado ao processo de formacao.

Concordo com Imbernén (2004), considera a formagao como fonte geradora
de problema e de producdo de conhecimento, que se constitui em espaco de apro-
priacao e construcdo de propostas de ensino a partir do enfrentamento das questdes
concretas da escola, ou seja, na qual pode se observar, analisar, pesquisar a realida-

de e nela intervir.

Desse ponto de vista, em uma situagao ideal, os cursos de formacao de profes-
sores deveriam atuar ndo apenas na transmissdo e promocdo do conhecimento pro-
fissional, mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com o

contexto e a cultura em que estes se desenvolvem.

Diniz-Pereira (2006) evidencia que as pesquisas sobre os saberes docentes afas-
ta-se do modelo da racionalidade técnica na medida em que centraliza a atuagdo do
professor buscando identificar a producdo do conhecimento através da mobilizagao
e construcao dos saberes.

Ainda no campo da formacao de professores, Diniz-Pereira (2006) afirma que
arelacado entre as universidades e as escolas na educacgao basica tem sido um impor-
tante tema em discussdo no contexto histérico e na atualidade no campo educacio-

nal brasileiro.

Contudo nas universidades, as atividades de formagao de professores conti-
nuam desprestigiadas quando se pensa em atividades de pesquisa. Conforme Di-
niz-Pereira, (2006) a formacdo de docentes deve-se evidenciar e instigar uma for-
macdo que qualifique o professor para ser investigador da sua pratica e bem como

neste processo formativo e investigativo.
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Neste sentido compreendo que a formagao de professores na educagao fisica
ainda é deficiente, sendo grande o ntiimero de disciplinas que ainda mantém o en-
foque académico-enciclopédico e a perspectiva técnica na formagao de professores,
em que os cursos se descomprometem com a producao do conhecimento e enfati-
zam a prética da experiéncia como atividade espontdnea, dominio da técnica, da

pratica.

A formagao de professores nos seus percursos formativos e educativos, devem
ser construidos num processo de relagdo entre os saberes, conhecimentos do coti-
diano do professor, contribuindo para a construcao da identidade pessoal, profis-
sional e cultural do professor, através destes conhecimentos cientificos.

OS PRESSUPOSTOS DA INTERCULTURALIDADE NA
FORMACAO

Pensando em uma Interculturalidade que dialoga, reconhece e assume as mul-
tiplicidades das diferentes praticas culturais existentes em um curso de formacao
de professores, busca-se a partir de determinadas possibilidades a construgdo da
identidade pessoal e profissional, através das histérias de vida e principalmente a

interacdo entre sujeitos de diferentes contextos culturais.

Neste contexto histérico brasileiro no campo educacional, pesquisadores como
Fleuri (2003, 2018) e Candau (2012, 2016), contribuem para o debate sobre a inter-
culturalidade como uma perspectiva mais adequada para a (des)construgao de um
curriculo colonizador e colonizado na formagao, considerando a multiplicidade, a
heterogeneidade das identidades envolvidas, caracteristicas de uma sociedade com

maultiplos olhares e saberes.

Conforme Fleuri (2003), os estudos sobre a educacdo intercultural evidencia
uma nova perspectiva epistemolégica (FLEURI, 2003, p.23) “[...] configurando como

um objeto de estudo interdisciplinar e transversal”.

Fleuri (2003) evidencia que a educagdo deva:

[...] ser entendida como processo construido pela relagdo tensa e intensa entre
diferentes sujeitos, criando contextos interativos que, justamente por se conectar
dinamicamente com os diferentes contextos culturais em relagdo aos quais os
diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades, torna-se um am-
biente criativo e propriamente formativo, ou seja, estruturante de movimentos
de identificacdo subjetivos e socioculturais. (FLEURI, 2003, p.32)

Portanto, conforme o olhar do autor existe uma relacao tensa e intensa entre

os diferentes sujeitos envolvidos e em desenvolvimento de suas respectivas identi-
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dades, o autor propdem a educagao como processo de construgdo identitaria diante

de determinado espago social e cultural.

Para Stuart Hall (1999), as identidades culturais sdo plurais e inconstantes con-
forme a situagao ou contexto envolvido, nestes os sentimentos de pertencimentos e
as diferencas sao acionados. Conforme o autor em determinadas situagdes as iden-
tidades culturais sdo caracterizadas como diferentes (identidade nacional, regio-
nal, étnica, de género, de geracao, etc.), podendo prevalecer umas sobre as outras
em processos de interpretacdo da realidade e isso, por sua vez, pode refletir-se nas
acoes e relacdes sociais.

Portanto, percebe-se o crescimento da centralidade da cultura, sendo este um
elemento-chave no modo de vida contemporaneo. Assim, a expressao centralidade
da cultura indica aqui a forma como a cultura penetra na vida social contempora-
nea [...] cultura esta presente nas vozes e imagens incorpéreas que nos interpelam
(HALL, 1999).

Conforme Oliveira e Daolio (2011) a interculturalidade destaca-se em uma
perspectiva de integracdo em uma relagdo dialética de troca de conhecimentos e sa-
beres construidos, dialogos e valorizacdo das diferencas e saberes culturais. [...] no
facto de se crer que nos espacos educativos se estd de alguma forma sempre entre
culturas: diferentes saberes, sistemas de valores, sistemas de representacdes e de
interpretagcdes da realidade, habitos, formas de agir, etc. (OLIVEIRA E DAOLIO,
1999, p. 68).

Pensar a formacao de professores na perspectiva da interculturalidade para
e na educagdo implica ndo somente reconhecer as diferencas e/ou aceita-las, mas
fazer com que elas sejam dinamicas, criagdes novas, pois, se a cultura é dindmica,
nao faz sentido que a escola ignore diferentes saberes, valores e interpretacdes da

realidade presentes nestes espacgos.

Pesquisadores como Candau (2012), Fleuri (2018), destacam que a formacgao
docente na perspectiva da educagao Intercultural deve ser sustentada por uma pra-
tica intercultural que visa formar o professor para desconstruir as préticas ultrapas-
sadas e os pressupostos da racionalidade técnica, prética e excludente na formacao.

Neste sentido, Fleuri (2018) pontua que, a Interculturalidade enquanto projeto
educacional busca construir e reconstruir a relacdo de diferentes culturas. Para o

autor a interculturalidade assume principalmente o desafio de construir e possibi-
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litar condi¢des de refletir, dialogar em uma perspectiva teérica a compreensao das

relagdes entre diferentes dimensdes das praticas humanas e diferentes olhares.

A educacdo intercultural passa a ser concebida como construgao de processos

e com diferentes sujeitos que desenvolvem rela¢des dialética entre si.

A educacao necessita desenvolver processos institucionais que tornem capazes
de [...] respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule,
mas que ativem o potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e
entre seus respectivos contextos (FLEURI, 2003).

Conforme Feuri (2018) na perspectiva intercultural, educadores e educandos
nao precisam desconstruir a outra cultura, mas devem considerar todo o processo
proprio de relagao entre as diferentes culturas, compreendidas este momento como
contextos complexos entre visdes de mundo diferentes. Para o autor a educagao
intercultural desenvolve-se como relagao entre pessoas de culturas diferentes, valo-
riza os sujeitos envolvidos, que sdo os criadores de saberes e sustentadores das suas

culturas, saberes estes que sao constituidos historicamente.

Fleuri (2018) pressupde que [...] educacdo intercultural ndo se reduz a uma
simples relacdo de conhecimento: trata-se da interacao entre sujeitos. Portanto uma
relacdo que ultrapassa a dimensao individual dos sujeitos que, envolve na constru-

¢ao da sua respectivas identidades culturais contraditérias.

Importante destacar que:

2

A interculturalidade é entdo concebida como uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nesta perspectiva, os processos educativos sdao fundamentais. Por
meio deles questiona-se a colonialidade presente na sociedade e na educacéo,
desvela-se oracismo e a racializacdo das relagdes, promove-se o reconhecimento
de diversos saberes e o didlogo entre diferentes conhecimentos, combate-se as
diferentes formas de desumanizagdo, estimula-se a construcdo de identidades
culturais e o empoderamento de pessoas e grupos excluidos, favorecendo pro-
cessos coletivos na perspectiva de projetos de vida pessoal e de sociedades [...]
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 166).

Contudo estes processos contribuem para empoderamento, principalmente
de sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados, [...] a construcao da auto esti-
ma, assim como estimula os processos de construgao da autonomia num horizonte
de emancipacao social, de construcdo de sociedades onde sejam possiveis relagdes

igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais. (CANDAU, 2012, p.
245).

Portanto, nesta mesma linha de pensamento Walsh (2009) argumentar que “

[...] ndo é um processo ou um projeto étnico, nem tampouco um projeto de diferenca

60



FORMACAO E INTERCULTURALIDADE _

em si, € uma construgao de e a partir das pessoas que sofreram uma histérica sub-
missao e subalternizagaol...]” (WALSH, 2009, p. 22).

Portanto a interculturalidade fortalece a construcdao de identidades em con-
texto dindmicos, plurais e sociais que questionam a reproducdo hieraquizada das
desigualdades.

A educagdo intercultural ndo se reduz a uma simples relagdo de conhecimento:
trata-se da interagdo entre os sujeitos. Isto significa uma relacdo de troca e de
reciprocidade entre pessoas vivas, com rostos e nomes proprios, reconhecendo
reciprocamente seus direitos e sua dignidade. Uma relagdo que vai além da di-
mensdo individual dos sujeitos e envolve suas respectivas identidades culturais
diferentes (FLEURI, 2000, p. 53).

Portanto, compreendo que a perspectiva da Interculturalidade vislumbra na
formacao de professores uma visao critica de mundo, sociedade e educagao inserida
em um projeto - epistemologico, politico, que respeite as diferencas culturais em

uma sociedade democratica e que compreenda as diferentes identidades culturais.

JUSTIFICATIVA

A Formagao de Professores em Educacao Fisica através dos seus Projetos Poli-
tico Pedagogico Curricular é um campo académico-profissional que se fundamenta
em conhecimentos de varias areas (ciéncias humanas, sociais, exatas, linguagens e

c6digos).

Neste momento entendo o curriculo como uma pratica social complexa, de
natureza politica-pedagodgica que referenda em macro e micropolitica educacional
que referencia as agdes pedagogicas interagindo os saberes e conhecimentos da agao

docente. O curriculo é a expressdo central do projeto pedagoégico.

Conforme Sacristan, [...] o curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade ex-
terior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendiza-
gem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicOes e aspiracoes) e a prética possivel,
dadas determinadas condigoes (SACRISTAN,1999, p. 61).

Ainda sobre o assunto, o autor, evidencia que, o curriculo consiste em levar
os individuos a pratica da reflexividade sobre si e sobre o contexto sociocultural
em que estd inserido uma vez que: [...], ou seja, ndo podemos separar 0s processos
reflexivos individuais dos processos de comunicagdo de significados entre as elabo-
racoes subjetivas e as culturais (SACRISTAN,1999, p. 101).

Partindo da teorizagdo pds-critica, consideramos aqui o curriculo como um

artefato cultural, elaborado em circunstancias singulares, que é construido a partir
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dos “discursos, da linguagem e dos processos de subjetivacao e identidades” (PA-
RAISO, 2012, p. 286).

Conforme Hall (1992), esse pensamento amplia e afirmar que nestes tempos
em que as identidades tornaram-se fragmentadas, descontruidas e plurais, novas
lutas politicas se estabelecem e tornam mais dificeis determinados processos no
campo das investigacdes, representacdes simbolicas, a vida cotidiana e as relacdes
materiais de poder, estes objetos de andlises para uma cultura ptblica de uma so-
ciedade justa.

Logo a presente pesquisa me remete as seguintes indagagdes que me acompa-

nham na minha trajetdria profissional, de pesquisador e académico.

Quais dificuldades e desafios os egressos enfrentam na articulagdo, compreen-
sdo, desenvolvimento da Interculturalidade nas suas praticas pedagogicas? Quan-
do? Como descrevem e analisam essas praticas? Na Otica destes professores quais
sdo os saberes/conhecimentos necessarios na formacao do professor de Educagao
Fisica para construir a Interculturalidade? Quais sdo as concepgdes de intercultura-

lidade que se constitui o curriculo da formagao do professor?

DESCRICAO METODOLOGICA DA PESQUISA

A presente pesquisa serd uma investigacao qualitativa, utilizando a pesquisa
como método, propondo a participacao dos sujeitos/atores na busca por solucdes,

dilemas para os seus problemas dentro de uma dimensao de reflexao e investigacao.

Compreendo que esta pesquisa serd desenvolvida para uma abordagem teé-
rico-metodolégica complexa, interdisciplinar e critica, que descontréi a hierarquiza-

¢do das técnicas metodoldgicas, buscando uma configuragdo critica cultural.

Conforme Meyer e Paraiso (2012), pesquisar consiste em tracar determinados
caminhos a percorrer, neste processo, uma metodologia construida teoria pés-criti-
ca deve-se desenvolver para instigar questdes de género, sexualidade, raca/etnia,
geracdo, classe, entre outras categorias das diferencas, “ [...] buscando inspiragao
em diferentes textos, autorias, linguagens e artefatos para fazer perguntas e interro-
gar o material produzido no campo de pesquisa de diferentes modos, assim como

multiplicar sentidos e mostrar as contingéncias e acontecimentos que emergem nos
contextos de pesquisa (MEYER & PARAISO, 2012, p. 17).

Para tanto, esta investigacdo busca suporte também nos pressupostos tedri-

cos da abordagem qualitativa, como Minayo (2008), evidencia que a pesquisa nas
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ciéncias “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e
atitudes”. (MINAYO, 2008, p. 21).

A pesquisa qualitativa, como forma de produzir conhecimento, procura com-
preender os significados, os sentidos, as representacdes e os discursos que os sujei-
tos constroem e a que sdo submetidos no contexto em que se realiza a pesquisa, ou
seja, a pesquisa qualitativa procura desvelar questdes muito particulares conforme
Bogdan e Biklen (1994).

DADOS NARRATIVOS

Destacamos neste momento que analisamos preliminarmente o Projeto Poli-
tico-Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica - de Carater
Ampliado de 2014}, acreditando que esta producao cientifica ¢ uma documentagao

narrativa.

Para Gil (2008) a pesquisa através de uma investigacdo documental além de
analisar os documentos que nunca foram analisados, existe a possibilidade de ana-
lisar aqueles ja foram analisados, contudo estes mesmos documentos pode receber

outras interpretacoes.

Portanto no desenvolvimento desta pesquisa a primeira acao na investigagao
é a andlise documental dos documentos oficiais. Compreendo neste momento que
analise documental deve extrair/evidenciar uma reflexao, um objetivo na fonte ori-
ginal de analise, permitindo a identificacdo, organiza¢do/reorganizacdo, constru-

cao e avaliacdo das informacoes/dados encontrado no documento.

Conforme Camargo e Monteiro (2020):

[...] analisar os documentos que tragam as diretrizes politico-pedagégicas e seus
fundamentos tedricos faz parte de um movimento investigativo de abordagem
narrativa em que se busca compreender o lugar de onde os formadores narram,
experienciam e ressignificam suas praticas formativas. (CAMARGO e MONTEI-
RO, 2020, p. 5)

Para Camargo e Monteiro (2020) a pesquisa narrativa como fonte os documen-
tos oficiais ndo apresentam apenas as orienta¢des para uma sociedade, os documen-
tos oficiais para as autoras [...] oferecem pistas para que se compreenda os sentidos

e os contextos de sua produgao, além de sinalizarem as concepgdes que direcionam
os processos formativos (CAMARGO e MONTEIRO, 2020, p.5).

1 Curso de Licenciatura Plena em Educagao Fisica — Universidade do Estado de Mato Grosso - (UNEMAT)
Campus Universitario “Jane Vanini” de Céceres.
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Portanto compreendo que nesta pesquisa a narrativa documental pode ser
considerada como relevante, porque evidenciam as informagdes de natureza inter-
na que nao seriam provavelmente evidenciadas através de outras propostas inves-

tigativas.

Neste sentido, busco responder através da analise documental a seguinte
questdo de indagacao:

Quais sdo as concepgoes de interculturalidade que se constitui o curriculo da formagio
do professor em educagdo fisica?

Para responder, analisar, questionar e refletir sobre esta indagagao e que res-
ponda ao presente questionamento busco me referendar em Candau (2009) que
evidencia em suas pesquisas caracteristicas necessdrias para compreender sobre a

interculturalidade critica.

Para que a formacao de professores seja capaz de questionar, estimular e cons-
truir a interculturalidade, devemos entao pensa-la a partir de um pensamento criti-

co, como evidencia Candau (2012) sobre a interculturalidade critica.

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da
Historia entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orienta-
¢do sexual, entre outros. Parte-se da afirmacao de que a interculturalidade aponta
a construcdo de sociedades que assumam as diferencas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relacdes novas, verdadeiramente igua-
litarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles
que foram historicamente inferiorizados. (CANDAU, 2012, p. 244).

Promover a interculturalidade critica nao constitui tarefa facil, mas complexa
e desafiadora. E preciso abrir caminhos, interromper, deslocar, desestabilizar e in-
verter praticas coloniais de marginalizacdo e exclusao em praticas pedagoégicas que
neguem a padronizacdo e lutem contra todas as formas de desigualdade, preconcei-

to e discriminacao existentes na nossa sociedade.

Contribuindo com a presente discussao e reflexdo para compreensao da inter-
culturalidade critica Walsh (2009) propode, “ [...] a interculturalidade critica como
ferramenta pedagogica que questiona continuamente a racializacao, subalterniza-

¢do, inferiorizagdo e seus padroes de poder [...]” (WALSH, 2009, p. 25).

Portanto a formacdo se configura, no tempo e no espago, pela mediagao do
sujeito envolvido com um conjunto de elementos, uma relagdo que vai além da
dimensao individual dos sujeitos envolvidos e que envolve suas respectivas iden-

tidades culturais.
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Evidencio neste momento narrativas que foram retiradas do Projeto Politico
Pedagogico do Curso pesquisado, que se destacam como elementos da e na Inter-
culturalidade critica.

Conforme analise do documento destaco neste momento, trecho compreendi-
do como narrativo da compreensao e concepgao do curso como elemento constitu-
tivo e formativo para se pensar esta formacao. Sendo:

A concepgdo do curso e o elemento fundamental na construgdo/reconstrugao de
um curriculo, permeado pelas concepcdes de ser humano, mundo, sociedade,
universidade e da propria area de conhecimento, entre outras, que perpassam,
neste caso especificamente, a formacao dos/as licenciados/as em Educagéao Fisi-
ca, através de uma solida formacao tedrica de base multidisciplinar e interdisci-
plinar na perspectiva da formagao omnilateral. (PPP, 2014, p. 13).

O projeto propde ao académico um espaco de experiéncia teérico-metodologi-
ca capaz de possibilitar a aprendizagem, oportunizando a consolidacao de conheci-

mentos académicos e profissionais em diferentes campos de intervencao.

Compreendo que esta formacao deve contribuir para uma perspectiva critica,
reflexiva e formativa que contribua para que os futuros professores construam o
pensamento autdénomo, critico, “[...] formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projectos proprios, com vista a cons-
trucdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA,
1992, p. 25).

Portanto, é necessario que se realize uma legitimacao pedagogica na qual a
educagdo fisica faca uma incursao histérica pelas correntes epistemoldgicas que a
fundamentam como &rea do conhecimento e pela sistematizacdo das teorias criticas.
Evidencio, neste momento, dados coletados através da anédlises das ementas das
disciplinas que compde a matriz curricular do Projeto Politico Pedagégico, destaco
que apenas 03 (trés) disciplinas que correspondem com o didlogo e reflexdao refe-
rente ao pensamento da interculturalidade critica. Portanto sdao 03 (trés) disciplinas

sendo: Jogo, Danga e Etnocorporiedade.

Elementos narrativos que compdem a disciplina Jogo evidéncia que:

Estudo da histéria e conceitos de Jogo, bem como sua contribuicao no desenvolvi-
mento humano nos aspectos culturais, sociolégicos, antropolégicos e filoséficos.
Fundamentos e constituicao do Jogo em diferentes sociedades humanas, formas
de organizagdo, construgdo, categorizacdo e defini¢cdes de regras nos contextos
educacionais. O jogo nos diferentes modos de produgdo, periodos e etapas do
desenvolvimento humano, e também em diferentes territérios e culturas jogos
indigenas, jogos afrodescendentes, jogos de tabuleiro, jogos populares, entre
outros. (JOGO, 2014, p 55, grifo nosso).
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Conforme a narrativa da ementa compreende-se a superficialidade nas dis-
cussoes, reflexdes e agdes sobre as questdes do jogo como elemento de constituigdo
de identidade e conhecimento. NOVOA (2009) destaca que o professor nio basta
dominar um determinado conhecimento, é preciso compreendé-lo em todas as suas

dimensdes histdricas e sociais.

Contudo, para Candau (2009) pensar em uma educagao intercultural ndo se
pode pensar e ser desenvolvida ou construidas em apenas determinadas situacdes
especificas conforme evidenciado na ementa da disciplina [..] jogos indigenas, jogos
afrodescendentes]..], para a autora determinadas discussdes pode reduzir acdes que
possa envolver diferentes grupos sociais, diferentes processos significativos e bem

como bem como diferentes &mbitos sociais.

Conforme Fleuri (2003), nesta perspectiva o grande desafio nesta formacao
é desenvolver processos, que instigue acdes institucionais que saibam respeitar as
diferencas existentes, integra-las através da conexdo/relacao entre diferentes atores

sociais e agentes e entre seus respectivos contextos.

Apresento neste momento a narrativa que expressa a compreensao da discipli-
na Danca na formagao de professores, no enunciado da ementa/narrativa o mesmo
apresenta contextualizacdo sobre a diversidade étnica e cultural, histéria da danca e

espetdculos populares. Segue a narrativa da ementa:

Atividade ritmica. Fundamentos da Danga. O ensino da Danca e as questdes da
diversidade étnica e cultural. Oficinas Tematicas de Danca. Histéria da Danca
nas civiliza¢des. Fundamentos da Danga e sua aplicabilidade na Educagao Fisi-
ca: vivéncia, técnica e ensino na Educacado Basica. Estética e satide, contradi¢cdes
e implica¢des no ensino da danga. Produgdes e apresentacdes coreogréficas pu-
blicas: festivais, espetaculos populares e outros. A transposicao didatica deste
contetido da cultura corporal em diferentes espacos formativos. (DANCA, 2014,
p 58, grifo nosso).
Para Sacristan (1998) determinados pontos, contetidos e acdes na formacao
evidenciam [...] pontos significativos de “tensao” frente aos quais é preciso optar e
frente aos quais de fato sempre se toma alguma opgao quando se realiza algum tipo

de prética, ou quando se planeja o préprio ensino [...] (SACRISTAN, 1998, p. 190).

Conforme a ementa me referendo em Imbernén (2002, apud COELHO, 2011, p.
78) que destaca os cursos de formagao inicial de professores deveriam “[...Jatuar nao
apenas na transmissao e promogao do conhecimento profissional, mas de todos os
aspectos da profissao docente, comprometendo-se com o contexto e a cultura entre

a universidade a escola e a docéncia”.
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Portanto, oportunizar espagos de reflexao coletiva dentro da e na formacao
inicial seria uma alternativa para a construcao de conhecimentos e a busca por solu-
¢Oes de demandam e decisdes importantes. Contudo essa formacao ndo € suficiente
para o futuro professor entender a realidade que o cerca, pois 0 mesmo estara in-
serido em um ambiente o qual ird se deparar com diferentes situagdes no nivel de

relagdo professor-aluno, professor-escola e professor-sociedade lhe impde.

Estudo sobre as distingdes conceituais entre diferenca, diversidade e corporei-
dade. Construcdo e desconstrucao de saberes no contexto da Educacdo Fisica
brasileira, oriundos do patriménio cultural imaterial dos povos indigenas, afri-
canos, europeus e outros. (Etnocorporiedade, 2014, p 83, grifo nosso).

Percebemos, neste texto narrativo/ementa a desconstrucao da histéria da edu-
cacdo fisica que neste processo de constituicdo do conhecimento e identidade so-
freram/sofrem um processo histérico de submissao, subalternizagao e colonizacao
eurocéntrica. Conforme a proposigdo, agdo da ementa evidencia para nova cons-
trucdo dos conhecimentos, portanto, pretende-se entender e enfrentar a construcao
histérica da matriz colonial do poder. Conforme Ventura (2009), precisamos extrair,
arrancar da histdria os elementos relevantes para nossa acao docente, compreendo

como desconstrucao de uma realidade social.

Nesta perspectiva, a interculturalidade s6 terd significado como proposigao
nesta formagdo quando assumida de maneira critica conforme Fleuri (2017):

“[...] implica [...] desconstruir os processos e principios coloniais e [...] promover
a construcao de modos nao-coloniais de ser e viver, bem como de poder e saber.
Decolonializar implica [...] projeto intencional e processo continuo e insurgente
de didlogo e cooperacao intercultural, que reinvente modos de vida ndo coloniais
(FLEURI, 2017, p. 284).

Compreendo portanto que promover, questionar, refletir e a interculturalida-
de na formacao é complexa, contraditéria e principalmente desafiadora, que busca
significar e ressignificar conhecimentos e bem como propor o rompimento e a ex-
clusao de praticas pedagogicas que padronizam e reproduzem a desigualdade, o

preconceito, a discriminagdo racial e sexual constituidas na sociedade .

CONSIDERACOES

A concepgdo do curso/curriculo é o elemento fundamental na construcao/
reconstrucao de um curriculo, permeado pelas concepcdes de ser humano, mun-
do, sociedade, universidade e da prépria drea de conhecimento, entre outras, que
perpassam, neste caso especificamente, a formagdo através de uma sé6lida formagao
tedrica de base multidisciplinar e interdisciplinar na perspectiva da formacao criti-
ca, reflexiva e investigativa.
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Pensar a formacao de professores na perspectiva da interculturalidade para
e na educagdo implica ndo somente reconhecer as diferencas e/ou aceita-las, mas
fazer com que elas sejam dindmicas criacdes novas, pois, se a cultura é dindmica,
nao faz sentido que a escola ignore diferentes saberes, valores e interpretacdes da

realidade presentes nestes espacos.

Trata-se de formar professores criticos, reflexivos e autobnomos, ou seja, do-
centes que refletem, que buscam tomar decisdes e criam e recriam sua propria agao,
conforme determinada perspectiva docente em relagdo desta com outras culturas
presentes no interior das institui¢des, neste processo de formacdo é uma interagao
dialética com o meio e com o outro.
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s escritos presentes neste capitulo sdo reflexdes iniciais de uma pesquisa

Oem andamento, no Programa de pds-graduacao em Educacdo da Uni-
versidade Catélica Dom Bosco/UCDB. Inserido na linha de pesquisa, Diversidade
Cultural e Educacao Indigena e no Grupo de pesquisa Educacdo Intercultural e Po-
vos Tradicionais, a pesquisa em nivel de mestrado, tem em seu objetivo, estudar e
analisar formagdes continuadas, no entretempo de 2016 a 2019, aos professores de
apoio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista da Rede Estadual de En-
sino (REE) de Campo Grande/MS, pelo Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar
Educacional do Estudante com Transtorno do Espectro Autista (CEAME/TEA) e as

contribui¢des para uma pedagogia da diferenca.

Quanto aos objetivos especificos, a pesquisa em andamento, estd amparada
em: a) descrever o processo histérico e politico de construgdo do assessoramento
aos professores de apoio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista na Rede
Estadual de Ensino de Campo Grande/MS, por meio de formagdes continuadas; b)
identificar como se deu o processo de formagao continuada pelo CEAME/TEA, no
entretempo de 2016 a 2019, aos professores de apoio de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista na Rede Estadual de Ensino de Campo Grande/MS; e verificar
com os professores de apoio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista na
Rede Estadual de Ensino de Campo Grande/MS as contribui¢es para uma peda-
gogia da diferenca nas formacoes continuadas promovidas pelo CEAME/TEA.

Em tempos atuais, o grande desafio da escola e sua equipe pedagogica esta em
propiciar uma educacdo em que os estudantes de um mesmo contexto escolar consi-
ga respeitar as diferentes identidades e diferencas. Para melhor compreender essas
questdes, um dos movimentos importante a ser realizado no projeto, é a pesquisa
bibliogréfica sistemaética, valendo-se de uma revisdo integrativa de teses, disserta-
¢Oes, livros e artigos cientificos. Esses materiais buscam suportes em autores que
trabalham sobre a temética e referenciais teéricos que auxiliam a discussdo. Em uma
linha continua de raciocinio, as leituras realizadas serdo de produgdes de pesquisa-
dores como: Antonio Névoa, Alfredo Veiga Neto, Carlos Skliar, Boaventura de Sou-

sa Santos, Maura Corsini Lopes, Monica Pereira dos Santos e Vera Maria Candau.

A pesquisa bibliogréfica é conhecida por facilitar o caminho do pesquisador
até a informacao que esta busca, por meio do método de levantamento bibliografico
(PIZZANI; SILVA; BELLO; HAYASHI, 2012). Apés o levantamento bibliografico,
é pensado na realizacdo da pesquisa documental, que consiste na busca de infor-
magoes qualitativas e/ou quantitativas, de carater histérico ou contemporaneo, ou

seja, que utilizam fontes primérias, como: leis, decretos, portarias e resolucdes. A
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utilizagdo de documentos na pesquisa é enriquecedora para compreensao dos fatos,
podem revelar ideias, opinides e a selecao dos mesmos dependerdo da questao que
se busca responder (FONSECA, 2002).

Por fim, um dos instrumentos, ainda em andlise para a producdo de dados da
pesquisa, serd a entrevista, por meio da pesquisa de campo. Como técnica privile-
giada de comunicacdo e producdo de dados, Minayo (2010) destaca que se trata da
estratégia mais utilizada no trabalho de campo, ressaltando que essa

[...] é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realiza-
da por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagoes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmen-
te pertinentes tendo em vista este objetivo (MINAYO, 2010, p. 261).

LEIS QUE REGULAMENTAM A EDUCACAO ESPECIAL: BREVE
CONTEXTO

Ao longo da histéria da educacao brasileira, é possivel observar que as poli-
ticas educacionais foram e estdo relacionadas aos diferentes contextos sociais, po-
liticos e econdmicos. Em muitas dessas situagdes, essas politicas foram elaboradas
para atender ao sistema de ensino e a uma estrutura social. Tendo como foco, essa
situacdo, o projeto de pesquisa em desenvolvimento, entende-se necessario um co-
nhecimento prévio a respeito da legislacao que regulamenta a Educacao Especial,
assim como a abordagem dos conceitos que irdo fornecer subsidios no decorrer da
pesquisa, apresentando uma mudanca de paradigma na educagao inclusiva em um

sistema educacional, social ou politico.

O Art. 205 da Constituicao Federal de 1988 (CF/1988) aponta que a educacao é
o “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]”.
Sendo reforcado pelo Art. 206, inciso I, onde estabelece a igualdade de situagdes
para o acesso e permanéncia escolar; e, tendo em vista o ptublico da educacdo espe-
cial, o Art. 208, inciso III, a garantia de oferta ao atendimento educacional especiali-

zado (AEE) preferencialmente no ensino comum (BRASIL, 1988).

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagao (BRASIL, 1996, p. 24).

Em seguida, com a Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, denominada como
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990) fortalece a legislacdo brasileira,
com seu Art. 55, ao determinar que “Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de

matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p. 19).
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E como a CF/1988, 0 ECA /1990, em seu Art. 54, inciso IIl, diz que é dever do
Estado assegurar o direto ao atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente no ensino comum, acentuando o que determina a
CF/1988 em seu Art. 208 (BRASIL, 1990). Na mesma década, documentos interna-
cionais como a Declaracao Mundial de Educagao para Todos (1990) e a Declaracao
de Salamanca (1994), passam a influenciar as politicas educacionais inclusivas em

nosso pais.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, com a finali-
dade de orientar o processo de integragao instrucional, por meio do acesso a escola
regular, em classes comuns, aos alunos da educacdo especial que possuiam “[...]
condicoes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

Destaca-se ainda como marco juridico a Lein. 9394, de 20 de dezembro de 1996,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN/1996),
que retratou alteracdes em todos os niveis da educacdo. A LDBEN/1996, em seu

Capitulo V, Art. 58, complementa que

Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial; O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao
nas classes comuns de ensino regular; A oferta de educacao especial, [...] tem ini-
cio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida [...] (BRASIL, 1996, p. 24).

Este processo educacional deve ser assegurado nos sistemas de ensino por
meio de “[...] curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para atender
as suas necessidades, assim como reconhece a importancia da formagao de profes-

sores especializados e regentes para atender esses sujeitos na insercdo em classes
comuns” (BRASIL, 1996, p. 24).

Em 11 de setembro de 2001, a Resolucdo n° 2, do Conselho Nacional de Educa-
¢do (CNE), com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Ba-
sica, determina em seu Art. 2°, que “os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais”, contemplando assim, o Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), podendo este ser “organizado institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos edu-
cacionais comuns”, conforme exposto no Art. 3° (BRASIL, 2001, p. 01).

Pensando em uma politica educacional inclusiva temos a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada em 2008, que
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objetiva o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes publico da educa-

¢do especial nas escolas comuns, garantindo a

Transversalidade da educagdo especial desde a educacao infantil até a educacao
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolariza-
¢do nos niveis mais elevados do ensino; Formagao de professores para o aten-
dimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo escolar; Participacao da familia e da comunidade; Acessibilidade urba-
nistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comu-
nicacdo e informacgao; e Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 10).

O foco desta pesquisa permeara a formacdo continuada de professores de
apoio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, para tanto temos como
ponto de partida de forma mais especifica a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de
2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacio-
nal de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
trazendo em seu parédgrafo 2°, que esse sujeito é considerado uma pessoa com defi-
ciéncia, para quaisquer efeitos legais. Em paragrafo tinico enfatiza que, em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 3°, tera direito a acompanhante especializa-
do (BRASIL, 2012, p.2).

Conforme a Deliberagao do Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso
do Sul n. 11.883/2019, Art. 78, o profissional de apoio pedagogico (professor de
apoio) é aquele tem como atribuicao proporcionar “[...] metodologias diferenciadas,
adequacao de recursos e ou outras estratégias que oportunizem o acesso ao curricu-
lo” (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 15).

Os que atuardo diretamente com os estudantes com TEA na rede estadual de
ensino deverdo apresentar “[...] licenciatura em nivel superior com habilitagao para
a docéncia, preferencialmente com licenciatura em nivel superior com habilitagao
para a docéncia nos anos iniciais, e com especializacdo em educacao especial”, con-
forme a Resolucao/SED n. 3.120, de 31 de outubro de 2016 que dispde sobre o fun-
cionamento do Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estudan-

te com Transtorno do Espectro Autista - CEAME/TEA, e da outras providéncias.

Vale ressaltar que o termo referente aos Transtornos Globais do Desenvolvi-
mento (TGD), relacionado ao autismo, foi analisado e revisto no ano de 2014, pu-
blicado no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5% edigao, so-
frendo alteragdes frente aos critérios diagnosticos, assim como a sua nomenclatura

e sendo descrito hoje como Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Entende-se por TEA um transtorno do neurodesenvolvimento se apresentan-
do comum a gama de variabilidades e intensidades de sinais comportamentais e
sociais. Pode estar associado a outras sindromes e outros transtornos do desenvol-
vimento, ou seja, este é considerado de acordo com a gravidade do quadro e a ne-
cessidade de apoio conforme os niveis de comprometimento (leve, moderado ou
severo) (DSM-5, 2014).

Esse é diagnosticado quando os déficits caracteristicos de comunicagao social
sdo acompanhados por comportamentos excessivamente repetitivos, sintomas estes
presentes desde a infancia que limitam ou prejudicam o funcionamento diario do
individuo (DSM-5, 2014).

A inclusao de estudantes com TEA no ambito escolar proporciona sua partici-
pacao no meio social além de sua permanéncia em sala de aula, assim como a equi-
pe escolar deve estar capacitada para as mudancas necessarias, pois este quadro
acarreta perdas ao sujeito de maneira organica. Tais condutas devem ser tomadas
com o intuito de que o individuo com TEA compreenda o processo escolar de ma-
neira segura, impedindo que altera¢des sensoriais e comportamentais prejudiquem

em sua aprendizagem educacional e convivio social.

A Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, versando em seu ca-
pitulo IV o direito a educagao (Art.s 27 a 30), tendo como destaque a garantia de um
sistema educacional inclusivo, projeto pedagégico que legitime o AEE, profissionais

de apoio escolar, acessibilidade e plano de atendimento educacional especializado e
individualizado (BRASIL, 2015).

SITUANDO O CENTRO ESTADUAL DE APOIO
MULTIDISCIPLINAR EDUCACIONAL AO ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (CEAME/TEA)

No ano de 2016, o Governo de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo (SED/MS) criou via Decreto Estadual n° 14.480, de 24 de
maio de 2016, o Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estu-
dante com Transtorno do Espectro Autista (CEAME/TEA), tendo como principios
apoiar e subsidiar a formacdo do estudante com TEA, priorizar o processo de ensino
e aprendizagem com qualidade, acompanhar os alunos e equipe pedagogica das
escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, bem como assessorar e desenvolver pes-
quisas e materiais didéaticos com essa finalidade (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

76



A FORMACAO PARA PROFESSORES DE APOIO DO CENTRO ESTADUAL
DE APOIO MULTIDISCIPLINAR EDUCACIONAL AO ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA- CEAME/TEA E AS CONTRIBUI-

COES PARA UMA PEDAGOGIA DA DIFERENCA

Em 31 de outubro de 2016 torna-se publica a Resolucao/SED n. 3.120, a qual
expode o funcionamento do CEAME/TEA, sendo este organizado da seguinte ma-

neira: Ntcleo de Apoio Educacional, Ntucleo de Assessoramento Educacional e Na-
cleo de Pesquisa Educacional (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

O foco desta pesquisa permeara nas atribuigdes do Ntcleo de Assessoramento

Educacional, onde a equipe tem entre suas competéncias

I - mapear as escolas com alunos que apresentam o TEA e suas demandas, com
vistas a subsidiar o trabalho de apoio e formagao aos professores da REE e demais
componentes da equipe escolar; II - promover, prioritariamente, a formagdo con-
tinuada dos professores e profissionais de apoio que acompanham o aluno com
TEA; III - realizar a formagdo continuada sobre TEA, para todos os professores
e equipe pedagogica das escolas estaduais; [...] V - participar da elaboragdo de
material didatico-pedagdgico, em consonancia com os demais ndcleos, para a
formacao e capacitacao de profissionais, alunos, pais e demais componentes dos
corpos técnico-administrativo e docente; [...] VIII - auxiliar nos eventos sobre o
TEA, para pais e profissionais da educagdo no ambito estadual, na perspectiva da
educagdo inclusiva (MATO GROSSO DO SUL, 2016 p. 15).

A coordenagdo do CEAME/TEA responsabiliza-se por controlar a realiza-
¢do das atividades desenvolvidas pelo Centro gerindo os trés supramencionados
nucleos, incumbindo se também de implantar e implementar agdes definidas em
seu Projeto Politico Pedagdgico, em concordéancia com as orientagcdes da SED/MS
(MATO GROSSO DO SUL, 2016).

Nos altimos tempos aconteceram transformagoes relevantes em relagdo a for-
macao de professores no Brasil, ndo apenas diante da legislacdo, mas também em
torno da aprendizagem apontada para o tema. Por exemplo, temos a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 10) enfatizando que “a preparacdo apropriada de todos os edu-
cadores e de toda a escola, constitui um fator chave para a promocgao e progresso de

uma escola inclusiva”.

ALGUNS CONTORNOS SOBRE O ASSUNTO EM DISCUSSAO

A matricula de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas es-
colas regulares propicia indagacgdes entre os educadores. Pois, ao receberem em sala
de aula esses educandos, questionam-se sobre como trabalhar os contetidos, reali-
zar as atividades e a avaliacdo da aprendizagem no processo inclusivo, sendo que,
em sua formacdo inicial, tais aspectos, poucos estdo presentes na grade curricular

dos cursos de graduagao.

A educacdo especial na perspectiva da educacao resulta em uma sequéncia de
paradigmas, destacando a adaptagdo de curriculo, formas de avaliagdo, formagao

docente e a implantacdo de uma politica ptblica educacional democréatica. Entre-
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tanto, um dos desafios do processo da educagdo inclusiva é a falta de preparo dos

educadores, mais especificamente a falta de formagao.

Skliar (2006, p. 31) “afirma-se que a escola e os professores ndo estao prepara-
dos para receber os ‘estranhos’, os “anormais’, nas aulas”. Dessa forma, percebo que
a inclusdo nao pode ser negada por essa ideia e que os professores, sobretudo, os
professores de apoio precisam estar capacitados para atendé-los diante da diversi-
dade, a pedagogia da diferenca. Segundo Rodrigues (2006),

O conceito de inclusao no ambito especifico da Educagao implica, antes de mais,
rejeitar por principio a exclusao (presencial ou académica) de qualquer aluno
da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
Educacao Inclusiva (El), deve desenvolver politicas, culturas e praticas que va-
lorizam o contributo ativo de cada aluno para a construcao de um conhecimento
construido e partilhado e, dessa forma, atingir a qualidade académica e sociocul-
tural sem discriminagdo (RODRIGUES, 2006, p. 02).

Santos (2013a) pontua que o professor e a sua pratica entrelagam-se na centrali-
dade da politica de inclusao escolar, mostrando que a formacao inicial e a formagao
continuada precisam passar por uma reestruturacdo de concepcdes que permitam
aos sujeitos “compreender o papel deles e da escola frente ao desafio de formar uma
nova geracao que responda as demandas do novo século” (SANTOS, 2013a, p. 23).

De certa forma, inquietudes como essas, colocam o professor em um papel re-
levante, a comecar de um processo de responsabilidade individual atribuida ao
profissional, no processo de inclusao escolar, que implica em angustias vivencia-
das pelos docentes. As preocupagdes com o trabalho docente e a formacgao estdao
atreladas a um jeito de ser e de constituir-se como professor, dentro de um con-
texto contemporaneo dito inclusivo ou de um ethos de formacao (DAL'IGNA;
FABRIS, 2015, p. 84).

Santos (2013b) descreve que na formagao inicial dos professores, estes devem
se preparar para atuar com a inclusdo escolar. Para a autora, a inclusao escolar exige
do professor “conhecimento pedagogico e uma postura consciente, que atenda as
diferentes demandas de seus alunos, sem deixar de lado suas préprias necessida-
des, dentre estas, a sua formagao continuada” (SANTOS, 2013b, p. 109).

No contexto da politica ptblica da educagao inclusiva, penso que compreen-
der essa relagdo com a pratica do professor de apoio no processo de aprendiza-
gem dos estudantes com Transtonor do Espectro Autista torna- se um desafio. No
viés, a formagdo continuada apresenta-se como possibilidade de reflexdo acerca dos
diferentes saberes e fazeres que envolve a formagao e atuacdo desse profissional.
Também por um lado, os processos de subjetivacao engajados a esses estudantes
constitui-se como principal desafio de uma educagao para todos.
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Pereira (2014), que realizou sua pesquisa sobre o TEA, também pontua fragi-
lidades na formacao docente para se trabalhar com a inclusao escolar, onde pontua
que

A precariedade da formacao dos professores e demais agentes educacionais
para lidar com esses educandos é apontada como um dos principais desafios.
De forma especifica, a literatura revela que, ao trabalhar diretamente com os alu-
nos com TEA no cotidiano da escola, os docentes sao tipicamente invadidos por
sentimentos que vao da indiferenca a frustragdo, da exaustao a impoténcia. Nao
sabem o que fazer, nem como ensinar a esses estudantes (PEREIRA, 2014, p.18).

Compreender os desafios, como: a fragilidade e o sentimento de impoténcia
dos sujeitos transcritos acima diante das especificidades que surgem no contexto
escolar ndo podemos afirmar que hd relacdo com “negligéncia de pedagogos ou
fracassos da teoria educacional, mas sim com os novos contornos do mundo: disso-
lucdo das identidades, desregulamentacdo, polifonia de valores e fragmentacgao da
vida” (COSTA, 2009, p.09).

Percebe-se uma correlagdo entre as inquieta¢des com a formagao docente e um
processo formativo constituido dando inicio a um elemento investigativo. Sendo
assim, é possivel observar um “paradoxo da formacao: digo que necessito de capa-
citagdo técnica em cursos de formacgao para poder trabalhar com a inclusao, mas, ao
mesmo tempo atribuo a experiéncia, somente a ela, tal capacidade” (LOPES, 2007,
p- 28).

Nos trabalhos encontrados sobre a formacao de professores foi possivel perce-
ber que é preocupante a forma que elas sao realizadas, e com isso os professores vao
buscar maiores conhecimentos em outras formagdes, como as continuadas, cursos e

até mesmo realizando mestrado e doutorado.

Compreendo, a partir dos estudos desenvolvidos por Névoa (2007) que

[...] a formagdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
metodolégica, mas ha um déficit de préticas, de refletir sobre as préticas, de tra-
balhar sobre as préticas, de saber como fazer. E desesperante ver certos profes-
sores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro modo e nado
sabem como (NOVOA, 2007, p. 14).

Pensar na formacado de professor em conjunto com a pratica é uma retomada
tedrica, uma busca do saber fazer, porque se faz de determinada forma e nao de ou-
tra, reconhecer que a realidade do educando com Transtorno do Espectro Autista e
suas particularidades devem ser consideradas em meio ao processo inclusivo. Logo,
como afirma Santos (2013 b, p. 81) mesmo “Nao tendo receita nem bula” para tra-
balhar em uma sala de aula, podemos considerar de grande importancia reflexdes e

reformulagdes préticas, culturais e politicas.
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Segundo Mantoan (2006, p. 54), “ensinar na perspectiva inclusiva, significa
ressiginificar o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagodgicas

que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.

Considerando a fala mencionada ja nos paragrafos anteriores diante da pers-
pectiva inclusiva, a formagao para professores de apoio é de grande relevancia,
atentando que os mesmos sdo responsaveis pela sua propria formacao e dando
oportunidade a eles que tenham voz em uma pedagogia da diferenca. Sobre esse
assunto, Skliar (2006, p. 33) menciona que “[...] talvez haja necessidade de uma re-
formulacdo das relagdes com os outros na pedagogia”. O professor deve passar a
tomar decisdes conforme o contexto que esta inserido, os aspectos diante das me-
todologias, contetidos a serem utilizados, bem como a maneira de atuar, pensando
que a escola é um ambiente plural, em que o convivio com as diferengas definem

como um aprendizado para a vida.

De acordo com Candau (1997), trés aspectos sdo fundamentais para o processo

de formagao continuada de professores, tais como:

[...] a escola, como locus privilegiado de formacao; a valorizagdo do saber do-
cente; e o ciclo de vida dos professores. Isto significa dizer que a formacao con-
tinuada precisa: primeiro, partir das necessidades reais do cotidiano escolar do
professor; depois, valorizar o saber docente, ou seja, o saber curricular e/ou dis-
ciplinar, mais o saber da experiéncia; por fim, valorizar e resgatar o saber docente
construido na pratica pedagogica (CANDAU, 1997).

Diante da formagao em foco, o professor quer ter vez e voz e ndo quer ser visto
e nem tratado como executor de atribui¢cdes pensadas pelo outro, os mesmos pos-
suem saberes e sdo capazes de construir conhecimentos e que esses conhecimentos
devem ser considerados vélidos para uma pedagogia da diferenca. Para Veiga-Neto

(2011) em um primeiro momento

[...] faz-se necessario compreender como os futuros formadores estdo sendo cons-
tituidos, pois suas praticas na educagdo profissional se baseiam nas suas constru-
¢Oes histéricas. Acompanhar o processo de constituicao desses egressos, enquan-
to sujeitos docentes da educagdo profissional, passa pelo entendimento de que o
sujeito pés-moderno, assim, ndo é uma entidade anterior e acima da sua prépria
historicidade. Ele é constituido e se constitui nas relacdes de poder e de saber em
cada momento histdrico e em cada espaco social especifico (VEIGA-NETO, 2011).

O professor de apoio é o mediador entre o estudante e a escola, fazendo desta
altima um local que mostra os caminhos e os procedimentos de aprendizagem dos
mesmos, além de também auxiliarem os educandos com TEA nas propostas peda-
gogicas, compreendendo as suas particularidades. A necessidade da melhoria da
formacao de professores como essencial para a inclusdo de estudantes com Trans-
torno do Espectro Autista, pois diante da atual realidade muitos ndo estao prepara-
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dos para esse processo. Segundo Libaneo (1998, p. 254) “a formacao recebida pelos
professores influencia de forma direta no desenvolvimento dos educandos e com

isso precisa aprender em sua formacao inicial como na continuada”.

No decorrer dos tltimos anos a matricula dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista nas escolas regulares vem aumentando consideravelmente e a dis-
cussdo diante da formacdo continuada para professores de apoio refletem em ques-
tionamentos de como estabelecer relagdo com o conhecimento tedrico e pratico. Esta
pesquisa pode contribuir para uma maior compreensao sobre o tema, a fim de (re)
pensar e/ou reestruturar as formacdes de professores que vem sendo realizadas
frente aos desafios para atender essa demanda
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INTRODUCAO

om a expectativa de contextualizar e analisar a condicdo da figura femi-

Cnina na sociedade a partir da obra literaria de Charlotte Perkins Gilman,

a qual foi pensada e produzida em um periodo histdrico fortemente marcado pelo
patriarcalismo, o presente artigo se consolida enquanto uma tentativa de construir

uma andlise literaria a partir do conto O Papel de Parede Amarelo (1892).

Como ponto de partida para a contextualizagdo histérica da mulher, dialoga-
mos com o0 campo tedrico pds-colonialista atravessados pela questao cultural, de
modo que trazem para discussdo a subalternizacao de sujeitos durante a histoéria,
incluindo as questdes de género. O seu referencial tedrico foi construido a partir de
uma revisdo bibliografica realizada de maneira analitica e qualitativa, selecionando
autores pos-colonialistas e pesquisadores do campo da literatura que melhor dialo-

gassem com a proposta em questao.

Sendo assim, é apresentado enquanto perspectiva teérico-metodolégica o con-
texto pos-colonial, o qual traz para reflexao a colonialidade através de um discurso
hegemonico de dominagdo que estabelece relacdes de poder que perpetuam a su-

balternizacdo da figura feminina até os dias atuais.

DA CONSTITUI(;AO HISTORICA DA FIGURA FEMININA:
REFLEXOES ACERCA DO DISCURSO COLONIAL

A histéria da humanidade carrega em seus registros comprovativos que, du-
rante o desenvolvimento sociocultural e econémico dos sujeitos, a figura feminina,
em boa parte, se encontrava em uma posicdo subalterna em relacdo ao homem.
Deste modo, é possivel chegar a reflexdo de que as mulheres foram posicionadas as
margens por uma 6tica de mundo patriarcal que ndo se limitava apenas as vivéncias
cotidianas, mas também se manifestava através da historiografia, caracterizada pela

auséncia forcada e proposital das mulheres nesses escritos.

Neste caso, ha diferentes explicacdes para a construcdo de uma histéria pa-
triarcal que subalternizava, excluia e/ou invisibiliza intencionalmente as mulheres.
Autoras como Santos (2018) trazem para uma discussao contemporanea alguns fa-
tores que podem ter sido afirmadores de narrativas cujo desenrolar foi marcado

pela construgao de feminilidades convenientes, obedientes e submissas.

Nao cabe a nés, tampouco nos é possivel, apresentar em poucas péaginas as
diversas maneiras pelas quais foram constituidos os processos de inferiorizagdo da

mulher no decorrer da histéria. Entretanto, das possibilidades de reflexao, pense-
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mos como exemplo e ponto de reflexdo o medievo europeu, que era caracterizado
pela estreita relagdo entre Estado e Clero. Os sujeitos que compunham a sociedade
eram divididos de maneira hierarquica, sendo classificados, respectivamente, como:
membros da Igreja Catélica, Senhores Feudais e Servos (que compunham a maior
parte da sociedade). Assim, tendo como base para a organizacdo social uma insti-
tuicao constituida sob a égide de um livro considerado sagrado para os catdlicos, e
que apresenta como um dos seus principios a submissao da mulher ao homem e a
obediéncia da familia ao pai (chefe), podemos tracar uma linha de raciocinio em re-
lacdo a construgdo da figura feminina como sendo um sujeito inferior dentro dessa

concepcao:

[...] amulher era vista como um ser que era feito para obedecer e nao era bom que
ela soubesse ler e escrever, embora devesse saber fiar e bordar o que lhe seria 1til,
tanto se fosse pobre, pois teria que trabalhar, quanto se fosse rica, quando teria
que supervisionar os trabalhos domésticos (AGUIAR, 2012, p. 21)

Mas por que refletir a partir do medievo europeu uma discussao literaria refe-
rente a mulher? Historicamente, o processo colonial (com inicio cronolégico - carte-
siano - datado no fim da idade média, préximo ao ano de 1500) fez emergir conse-
quéncias em diferentes comunidades internacionais, que adveio da “necessidade”
preconceituosa (e inventada) de se alcancar uma hegemonia das sociedades, apoia-
da sob um discurso etnocéntrico cujo mecanismo de “purificacdo do mundo” era a

homogeneizacao pela imposicao fisica, econdmica e cultural.

Neste sentido, é necessario pensar a (des)contribuicdo do discurso colonial
para a perpetuacdo da concepcao da mulher enquanto sujeito subalterno. Entretan-
to, antes vale destacar que, dentro da histéria, é certo que a inferiorizagdo feminina
nao é resultado do processo colonial, uma vez que, antes mesmo do inicio das gran-
des navegacoes, é possivel perceber relacdes de dominagao de género, como ocorria
na Grécia Antiga, por exemplo. Porém, do processo colonial emergiram contextos
que, dentro da subalternizagao de comunidades colonizadas, a mulher era encon-
trada ainda mais rebaixada (SPIVAK, 2014), tornando esse discurso um reprodutor

da inferiorizacdo feminina.

No discurso do poder colonial, perpetuado pela colonialidade que, por sua
vez, refere-se “ao entendimento de que o término das administra¢des coloniais e a
emergéncia dos Estados-nagao ndo significam o fim da dominacado colonial” (SAN-
TOS, 2018, p. 4), ocorre a construgao de concepgdes que se consolidam enquanto
verdades perante a sociedade dominada e que estabelece a autoridade via estrutu-
ras de poder que nao sao vistas como propagadores desse discurso de dominacao,

as quais se aplicam nos mais variados contextos, sejam eles referentes a economia,
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cultura e/ou etnia. Pensando a questao de género, a figura feminina se encontra
ainda mais na obscuridade, onde tém-se enquanto paradigma o “’eurocentrismo’
como forma de producao e controle das subjetividades, das existéncias” (SANTOS,
2018, p.4). Neste caso, exibe a complexidade e profundidade que se articula a domi-
nagao colonial, onde, mesmo dentro de um contexto em que se vé a subalternizacao
dos sujeitos, seja pelas suas caracteristicas fenotipicas, culturais ou sociais, ainda se

encontra alguém com menos voz, a figura feminina (SPIVAK, 2014).

No rastro desta discussdo, o colonialismo, mesmo nao sendo o local onde se
revela o patriarcado, perpetua um discurso de dominacdo que caminha atrelado a
uma légica binaria, em que, segundo Skliar (2003),

[...] é uma forma de distribuigdo desigual de poder entre dois termos de uma
oposi¢ao. Permite a denominacao e dominagdo do componente negativo que se
opde aquele considerado essencial e, digamos, natural: por sua vez ou simulta-
neamente, o marginal, o indigente, o louco, o deficiente, o viciado em drogas, o
homossexual, o imigrante, a mulher, etc... ocuparam e ocupam os espagos do
ser-alteridade; uma alteridade cuja relacao com o eu normal permitiu a progres-
siva destruicdo de toda ambiguidade, a aniquilacao de qualquer outro indetermi-
nado que estjea ou queira estar fora dessa oposigdo. O outro da oposi¢do binaria,
entdo, ndo existe fora do primeiro termo, mas dentro dele, como sua imagem
velada, como sua expressao negativa, como sendo necessitada de corregao nor-
malizadora. (SKLIAR, 2003, p. 115, grifo do autor)

A partir do pensamento de Skliar (2003), é possivel estabelecer uma ligagao
entre a l6gica binaria do discurso colonial e a construgao da figura feminina nesse
contexto. A subalternizacdo da mulher dentro da situagdo de dominacdo colonial
é exibida quando refletimos acerca da sua atribuigdo a obscuridade em relagao ao
género masculino, uma vez que sdo tidas como uma contrapartida avessa aos pa-
radigmas dominantes patriarcais, cujos parametros sdo estabelecidos pelo homem
branco, hetero, europeu e cristao (SKLIAR, 2003).

Perpetuada de maneira estereotipada pelo dominante dentro do regime de
verdade colonial, a feminilidade é apresentada sob concep¢des de passividade do
género feminino em relacdo ao homem e a sua submissao, dessa vez através da
“idealizacdo” da mulher a partir do estere6tipo. Bhabha (1998), ao discorrer sobre
a colonizagao e os seus efeitos na sociedade, apresenta o estere6tipo como um me-
canismo de manuten¢ao do poder que fixa as posicdes dos sujeitos que fogem ao

paradigma dominante.

No contexto apresentado pelo artigo, o estereétipo faz parte do discurso
colonial porque prega a ideia de que a existéncia de sujeitos outros ameagam a sua
identidade. Nesse sentido, o esteredtipo acaba se tornando uma forma como o dis-

curso colonial constréi as depreciacdes das diferencas, de maneira a acreditar que
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elas sao ameagas a “pureza” da homogeneidade, e que podem corromper, estragar
e manchar a “cultura pura” (BHABHA, 1998).

O presente discurso constréi uma imagem demonizada do sujeito Outro - que
é aquele que manifesta a sua diferenga frente a homogeneidade -, e isso se conso-
lida como uma forma de resisténcia em meio ao contexto colonial de dominacao,
emergindo do discurso de legitimacdo do poder a ideia de que essa diferenga pode
ameacar as estruturas que garantem a dominagao. Como resultado disso, a estereo-
tipia surge como forma de desvalorizar a diferenca, seja ela étnica, social, cultural
ou de género (BHABHA, 1998).

Dessa forma também é determinado o papel da mulher dentro da l6gica do
discurso, em que a hegemonia masculina se encontra sob constante contato com o
sujeito outro (de género) que “ameaca” essa estabilidade (BHABHA, 1998; SKLIAR,
2003), pois a ideia de igualdade e representatividade infringem as estruturas de do-

minacdo que legitimam a posicdo superior do homem dentro da sociedade colonial.

A partir de uma breve compreensao do contexto o qual pensamos a propa-
gacao e a perpetuacdo de concepcdes machistas em relagdo ao lugar da mulher na
sociedade contemporanea, o seguinte subtitulo apresenta reflexdes acerca do conto
O Papel de Parede Amarelo (1892), de Charlotte Perkins Gilman, com o intuito de com-
preender, a partir da obra, as condi¢des histéricas com as quais a figura feminina
esteve sujeita pela imposicdo da dominagdo masculina, perpetuada pelo discurso

colonial que ainda se encontra presente em razdo da colonialidade dos dias atuais.

O PAPEL DE PAREDE AMARELO E A REPRESENTACAO DO
FEMININO ATRAVES DOS TEMPOS

O conto cléssico de Charlotte Perkins Gilman (1860-1935), O Papel de Parede
Amarelo (1892), conta a histéria da queda gradual de uma jovem a psicose. Por se
tratar de um texto semi-autobiografico que foi escrito em uma época marcada pelo
dominio de tradi¢des patriarcais e sexistas, a obra é categorizada como um dos pila-
res do estudo literario feminista, a qual trata metaforicamente sobre a satde mental

e as expectativas sociais histéricas das mulheres.

A narradora-protagonista anénima do conto apresenta a sua historia ao lei-
tor ao longo de uma série de dez entradas de didrio reveladoras, as quais variam de
extensao e tom, mas que continuam tracando o declinio mental de uma mulher que

sofre de um grave episédio de instabilidade mental pds-parto.
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Na primeira entrada do diario, a narradora apresenta o diagnéstico dado pelo
seu marido e entdo médico John, “que assegura aos amigos e parentes que nao se
passa nada de grave com ela, que se trata apenas de uma depressao nervosa passa-
geira - uma ligeira propensao a histeria” (GILMAN, 2017, p. 12). Sob esta perspec-
tiva, ao longo da histéria, o estigma social da “histeria feminina” estava associado a
varios fatores comportamentais da mulher. A manifestacdo de transtorno de estres-
se pos-traumatico (TSPT), depressao, ansiedade, esterilidade e até mesmo o desejo
de leitura e escrita eram fatores que determinavam o diagnoéstico de uma mulher
que estava com as suas condicdes mentais fragilizadas. No conto, a protagonista
gostava de escrever em seu didrio, bem como também havia acabado de dar a luz
a um bebé e estava passando por uma depressao pds-parto severa, o que traduz a
ideia de que ela estava “doente dos nervos” e precisava se restabelecer longe do seu
trabalho, de estimulos e variedades. (MELO, 2018).

No decorrer dos séculos XVIII e XIX, os casos de histeria feminina se tornaram
comuns entre os diagnodsticos que os médicos atribuiam as mulheres. Entretanto, a
visdo equivocada de que a mulher era mais propensa a desenvolver disttrbios psi-
colégicos ao longo da sua vida era o reflexo de uma existéncia estatica sob o controle
de ideais de género rigidos e patriarcado inflexivel. No conto, a protagonista relata
que:

John é médico, e talvez - (eu ndo o diria a vivalma, é claro, mas segredar apenas
ao papel ja é um grande alivio para minha mente) -, talvez seja por isso que nao
me recupero mais rapido. O fato é que ele nao acredita que estou doente! E o que
se pode fazer? [...] Assim, tomo fosfatos ou fosfitos - nao sei ao certo -, e tonicos
e ar fresco e dou caminhadas e fago exercicios e estou absolutamente proibida de
“trabalhar” até me restabelecer. (GILMAN, 2017, p. 12-13, grifo do autor)

Neste trecho, a narradora descreve a sua posi¢ao quanto as instrugdes de isola-
mento do marido. Ela continua realizando todas as atividades que foram prescritas
por ele, no entanto, no seu émago, a sua vontade era de ter mais convivio social e

estimulos.

De acordo com Santana (2018), grande parte do conto é moldado pela pergun-
tarepetitiva: “E o que se pode fazer?”, que transmite a ideia de que a minoria estava
pretendendo representar a condicdo histdrica da opressdao feminina, de maneira a
tentar se desvincular da autoridade patriarcal que impedia que as mulheres pensas-

sem por si mesmas e tomassem as rédeas da sua propria vida.

No conto, a autora nos aponta questionamentos sobre o papel das mulheres na
sociedade, particularmente em relacdo a sua satide mental e o direito a autonomia e

identidade propria. Contudo, para que o leitor, de fato, compreenda a sua trama, se
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faz necessario interpretar a casa de campo alugada e isolada e o quarto do s6tdo em
que a narradora habita como a representagao e/ou o simbolo da sua prépria situa-
¢do e dela mesma. Logo no inicio do conto, a narradora escreve abertamente sobre

a casa em que ela e o marido estdo alojados:

Que lugar maravilhoso! E bastante isolado e afastado da estrada, a cerca de cinco
quilometros da aldeia. Remete-me as propriedades inglesas sobre as quais lemos
nos livros, pois tem sebes e muros e portdes que podem ser trancados, e varias
casinhas separadas para os jardineiros e os outros. E que jardim delicioso! Nunca
vi um jardim como esse - amplo e sombreado, repleto de trilhas margeadas por
arbustos e vinhas com banquinhos sob elas. Havia estufas também, mas agora
estao todas destruidas. Pelo visto houve algum problema legal, alguma coisa so-
bre herdeiros e co-herdeiros; de qualquer forma, o lugar esta vazio havia anos.
Receio que isso estrague a minha fantasmagoria, mas ndo me importo - ha algo
estranho nesta casa, posso sentir. (GILMAN, 2017, p. 14)

Na época em que o texto foi publicado, era comum que as mulheres que fos-
sem diagnosticadas com quadro de suposta histeria acabassem internadas em clini-
cas psiquidtricas. No caso da protagonista do conto de Gilman, a clinica psiquidtrica
foi substituida por uma grande casa no campo, onde ela era cuidada pelo marido e

pela cunhada dia ap6s dia.

No trecho em questdo, a casa é a representacdo de uma prisdo, com 0s seus
sebes, muros e portdes que podiam ser trancados, e que despertava o sentimento de
estranheza na narradora. Além disso, a casa é onde o maior enigma da historia esta

localizado:

Nunca vi um papel de parede tao feio. Um desses padroes irregulares e exagera-
dos que cometem todo tipo de pecado artistico. E esmaecido o bastante para con-
fundir o olho que o segue, intenso o bastante para o tempo todo irritar e incitar
seu exame, e, quando seguimos por um tempo em suas curvas imperfeitas e du-
vidosas, elas de stibito cometem suicidio - afundam-se em angulos deploraveis,
aniquilam-se em contradigdes inconcebiveis. A cor é repulsiva, quase revoltante;
um amarelo enfumacado e sujo, estranhamente desbotado pela luz do sol, em seu
lento transladar. Em alguns pontos, é de um alaranjado palido e desagradavel;
em outros, de um tom sulfuroso e enjoativo. (GILMAN, 2017, p. 17)

A aversdo gerada pelo primeiro contato da protagonista com o papel de pare-
de foi o que originou a sua obsessao em decifrar o objeto. Primeiro a narradora teve
um desgosto estético e emocional pelo papel de parede, o qual levou a sua figura
a desenvolver uma espécie de provacao em cima do padrdo irregular e exagerado
que ele possuia. Entretanto, depois de tanto perdurar a sua afligdo, ela comegou a
racionalizar gradualmente o seu desgosto pelo objeto, identificando quais eram os
elementos que atormentavam a sua racionalidade e procurando uma maneira de
interpretar cada um deles (SOTER, 2017).
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Dentre os elementos que compunham o objeto, havia inimeras metaforas que
nos levam a refletir sobre a representagdo da condicao da mulher na histéria. Dessa
maneira, apos o sentimento de aflicdo da protagonista ter se convertido em obses-
sdo, ela comecou a registrar em seu didrio as suas inquietagdes com relacdo a com-

posicao do padrao do papel de parede:

Como seria bom se eu me recuperasse mais depressa. Mas ndo devo pensar nisso.
Esse papel de parede olha para mim como se soubesse da terrivel influéncia que
exerce! Héa nele um ponto recorrente em que o padrdo se dobra como um pes-
cogo partido e dois olhos bulbosos olham para vocé em completa confusdo. Fico
muito zangada com sua impertinéncia e tenacidade. Esses olhos absurdos, que
olham para mim sem pestanejar, avancam por toda parte, para cima, para baixo e
para os lados. Ha um ponto no qual duas folhas ndo se encaixam bem, e os olhos
percorrem toda a linha, de cima a baixo, um ligeiramente mais alto que o outro.
Nunca vi tanta expressdo em uma coisa inanimada, e todos sabemos quanta ex-
pressdo essas coisas tém! (GILMAN, 2017, p. 24, grifo do autor)

O trecho acima reflete as primeiras impressdes da protagonista com relagao
ao enigma que subsiste no papel de parede. Segundo a sua descrigdo, é como se o
objeto estivesse tentando se comunicar com ela, de maneira a manifestar as suas
emocgdes a partir de dois olhos bulbosos e confusos e um pescogo partido, com as
quais representam, intrinsecamente, o olhar da protagonista para com ela mesma.
Assim, o fato dos olhos nao coincidirem leva a crer que isso é o corolédrio da forma

como a sociedade estd organizada em niveis diferentes, uma vez que

[...] a posicao que o marido ocupa na histéria representa, como o homem que é, a
razdo, a racionalidade; mas ndo apenas isso: por ser também médico, representa
a ciéncia, a verdade. Por outro lado, sua mulher, representa a emogao, os nervos,
a loucura. Representa a fragilidade e a subalterniza¢do. (MELO, 2018, p. 51)

No século XIX, era comum que a sociedade pensasse que homens e mulhe-
res habitassem corpos com diferentes composicdes fisicas e possuiam qualidades e
virtudes fundamentalmente diferentes. Os homens, como o sexo mais forte, eram
considerados inteligentes, corajosos e determinados; as mulheres, por outro lado,
deveriam ser governadas pelas suas emocdes, dado que a sociedade esperava que
as suas virtudes fossem castidade, modéstia, compaixdo e piedade. Portanto, O Pa-
pel de Parede Amarelo, superficialmente, é uma representacao da sociedade e das

regras formais ou informais do comportamento social.

A partir da metafora do papel de parede, é possivel notar que ele comeca a
mudar quanto mais tempo a protagonista fica sem interagdo social, posto que “para
além do padrao do primeiro plano, as formas apagadas ficam mais claras a cada
dia” (GILMAN, 2017, p. 38). Nesse caso, quanto mais tempo ela ficar sem contato

com a sociedade, mais clara vai ser a sua percepgao do mundo.

92



A cada nova descrigdo, a forma abaixo do padrao do primeiro plano se torna
mais vivida e, progressivamente, comega a assombrar a narradora e a desgastar
a sua sanidade, tornando o paralelo tao bem impresso nas camadas do texto que,
quando uma extrapolagdo é tentada, restam poucos recursos a ndo ser citar o texto

inteiro como exemplo.

Por muito tempo fui incapaz de distinguir o que era aquela coisa em segundo
plano, aquele subpadrao indistinto, mas agora estou bastante certa de que se tra-
ta de uma mulher. Durante o dia ela é discreta, calada. Imagino que seja o padrao
que a mantenha tao quieta. E intrigante. Faz com que eu fique quieta durante
horas. (GILMAN, 2017, p. 45)

Devido a desvinculagdo da protagonista com a sociedade ao longo do conto,
ela finalmente pode comprovar que a figura que se escondia no subpadrao do papel
de parede se tratava de uma mulher. Neste trecho, o curso da sanidade decrescente
é acompanhado pelo curso da autoconsciéncia crescente. O individuo socialmente
exilado agora é deixado por conta propria para fazer julgamentos sobre a sua situa-
¢do sem a ajuda de muletas sociais. No caso da protagonista, ela faz isso realizando
uma conexao inconsciente entre o significado simbélico do papel de parede de ca-

mada dupla e se colocando no lugar do individuo da segunda camada.

E interessante destacar que uma das datas mais comemoradas pela narrado-
ra é o dia 4 de Julho, dado que “essa é a data comemorativa que marca a indepen-
déncia dos Estados Unidos, e é justamente “independéncia” que falta na narradora”
(SANTANA, 2018, p. 48). Desse modo, a mulher que foi descoberta pela protago-
nista no subpadrao do papel de parede esta presa, solitaria e em busca de indepen-
déncia, bem como a mulher que a observa. Em uma analise simplificada, a mulher
é uma prisioneira da sociedade; a protagonista, por sua vez, é essa mulher; logo, a
protagonista é uma prisioneira da sociedade. Metaforicamente, a autora reforca a

ideia de que os paralelos apresentados no conto nao sao coincidentes:

Quando o sol desponta pela janela a leste - sempre observo a aparigdo desse pri-
meiro e longo raio -, a mudanga ¢é tao rdpida que mal posso crer. E por isso que
sempre o observo. Sob a luz da lua - que brilha a noite toda quando é visivel no
firmamento -, eu jamais diria tratar-se do mesmo papel. A noite, sob qualquer
tipo de luz - a luz do creptsculo, a luz de velas, a luz de lampides ou a luz da lua,
que € a pior -, transforma-se em grades! Estou falando aqui do padrdo em pri-
meiro plano, e a mulher que se esconde atras dele torna-se tao evidente quanto
pode ser. (GILMAN, 2017, p. 44-45)

No fragmento acima, a narradora explica que as grades em primeiro plano e
a mulher em segundo plano s6 aparecem em conjunto durante a noite, reforcando
a ideia de que os fatores culturais femininos eram ocultados pelos padrdes sociais
prescritos por séculos de autoridade masculina. Assim, no momento de publicacao

do conto, as mulheres eram limitadas a fun¢ao reprodutora e as atividades domés-
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ticas, e por esse motivo a narradora se sentia tdo insuficiente enquanto estava afas-

tada dos deveres de casa e do filho recém-nascido.

A narradora afirma, ainda, dessa vez em outro fragmento, que ela passa muito
tempo na cama e que John havia iniciado esse habito para que ela descansasse por
uma hora ap6és cada refeicao. De algo inocente, como um cochilo apds uma refeicao,
pode crescer muito aprisionamento. Ao retardar o alongamento do periodo de des-
canso, John confinou a sua esposa nao apenas a um tnico comodo da casa, mas a
cama desse comodo: “Fico aqui deitada nesta imensa cama que nao se mexe - acho

que estéd pregada - e passo horas seguindo o padrao” (GILMAN, 2017, p. 31).

O aprisionamento da mulher no conto diz respeito a limitacao da figura fe-
minina ao espago privado e a domesticidade, em razdao de, durante o século XIX,
“a atuacado feminina fora do campo doméstico s6 ocorria no periodo, de fato, com
a auséncia do homem, em casos de guerra e de morte (SANTANA, 2018, p. 16). No
conto, a autora também destaca que a cama esta pregada ao chdo, com o intuito de
evidenciar, ainda mais, a manipulagdo da sociedade para com as mulheres. Como a
heroina estava “confinada” a cama do quarto, sendo submetida a cochilar por uma
hora apés cada refeicdo, o intuito da autora foi utilizar de uma situagdo metafori-
ca para representar um mundo de hierarquia patriarcal restrita, onde as mulheres,
quando “confinadas” as suas obrigacdes sociais, s6 eram vistas como pessoas social-

mente inferiores.

Conforme o conto avanga, a narradora surge cada vez mais decidida a decifrar
o papel de parede, chegando a escrever que: “A vida é agora muito mais interessan-
te. E isso porque tenho algo mais por que esperar, algo em que pensar, algo para vi-
giar. De fato me alimento melhor e tenho andado mais tranquila” (GILMAN, 2017,
p- 49). Em outras palavras, a melhora repentina no seu quadro de satide ocorreu
por conta do papel de parede. A autora, nesse caso, manteve a ideia de que, quanto
mais tempo a sua heroina estivesse longe do convivio social, mais ela se entenderia
como mulher e, em consequéncia disso, se conectaria com a mulher do papel - que
era uma representacdo dela mesma - para compreender a o papel da mulher na

sociedade.

No momento em que o papel de parede finalmente é decifrado, o sujeito de-
tentor de poder da narrativa se torna a heroina, a qual reconhece a sua condicao de
prisioneira e comega a tentar se livrar, de uma vez por todas, da realidade opressora
que a subjugava e aprisionava: “Finalmente consegui sair”, respondi, “apesar de
vocé e de Jane! E arranquei a maior parte do papel, entdao vocé ndo vai poder me

colocar de volta!” (GILMAN, 2017, p. 69). Ou seja, em oposicdo as passagens iniciais
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da narrativa, na ocasido em que a figura subalterna e fragilizada da histéria se tra-
tava de uma mulher, agora se trata de John, a representacao do masculino do conto,
de modo que a protagonista, apesar de ter sucumbido de vez a loucura, comegou a

determinar as regras da sua propria existéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do século XIX, muitas mulheres foram reduzidas ao confinamen-
to dentro da esfera doméstica apds serem diagnosticadas com o que o marido da
protagonista do conto O Papel de Parede Amarelo (1982) chama de “depressao nervo-
sa passageira - uma ligeira propensdo a histeria” (GILMAN, 2017, p. 12). Durante
esse periodo, a imagem da mulher passivel e sujeita a doencas foi mantida em int-
meras esferas culturais, tanto por meio da literatura e da arte quanto da experiéncia
de vida diaria das mulheres.

A obra em questao revela um respeitavel testamento a respeito das relagdes
entre homem-mulher e marido-esposa e a depreciacdo da experiéncia feminina para
com a sociedade, transfigurando magistralmente a sua narrativa e estilo de escrita,
da mesma maneira que a mente da sua protagonista é distorcida pelo papel de pa-

rede.

Dessa maneira, o que a autora apresenta é a destruicdo que as instrugdes pa-
triarcais causavam na mente de uma pessoa, fazendo a sua protagonista questionar
as suas proprias acoes, 0s seus motivos e as suas capacidades, além de temer as con-
sequéncias caso ela decidisse falar o que pensa. Sob a 6tica do discurso colonial, as
mulheres deveriam se manter na posicao de figura subalternizada, excluida e invi-
sibilizada, bem como a heroina do conto é descrita pela narrativa, devendo prestar

obediéncia e submissao incondicional ao marido.

Por fim, ao tornar o desfecho tragico e libertador para a protagonista, ainda
que por meio da loucura, a autora explica o paradoxo com que as mulheres se en-
contravam sobrecarregadas durante o século XIX, com o intuito de metaforizar a
condi¢cdo da mulher na histéria e, gradualmente, contextualizar as fases do empo-

deramento feminino como rompimento dos ciclos patriarcais do século XIX.

Embora esta pesquisa seja uma breve reflexao para a analise de O Papel de Pa-
rede Amarelo, de Charlotte Perkins Gilman, esperamos ter contribuido com outras
ideias e possiveis discussdes em torno da obra de tdo importante mulher e roman-

cista americana.
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INTRODUCAO

Opresente trabalho aborda a questao social que envolve travestis e tran-
sexuais no Brasil com énfase na questdo das meninas travestis e dos
meninos trans que deixou de agenciar os corpos nas ruas, passando a agenciar na
universidade para financiar a vida universitaria e os luxos. Este segmento social
ndo consegue um emprego formal e por isso, na maioria das vezes, realiza trabalho
informal e/ou atua na prostitui¢do. A hipétese é que isso ocorre devido ao precon-
ceito presente na cultura brasileira, que atinge todos os setores da sociedade, até as

organizagoes.

Ao longo da histéria da humanidade, a prostituicdo foi muito afetada por
questdes sociais, culturais e religiosas em diferentes épocas e foi tratada de dife-
rentes angulos e crencas. Analisar a forma (ainda que curta) da construgao da ética
da prostituicao é essencial para uma melhor compreensao dos preconceitos sociais,
juridicos e politicos que permeiam a prostituicdo atualmente, por se tratar de um
fendmeno social (LOPES, 2020). Por muito tempo, o culto a fertilidade marcou a his-
toria, colocando no centro da comunidade, tornando-se, assim, uma caracteristica

de uma sociedade centrada na matriz.

A pratica da prostituicdo remonta aos tempos antigos, quando, segundo as
chamadas reliquias “pré-historicas”, o comportamento sexual feminino ainda era
respeitado e vinculado a problemas espirituais. Na antiguidade, surgiu a prostitui-
¢do sagrada, em que o sexo estava relacionado a religido, principalmente questoes

mitologicas.

Os estudos de género podem ser considerados como o resultado da luta liberal
iniciada na década de 1960, especialmente como fruto do movimento social de 1968.
As mulheres, participantes desses movimentos, percebem que embora estejam em
pé de igualdade com os homens, tém um papel secundario entre eles. No Brasil, o
campo dos estudos de género ou das relagdes de género surgiu em torno da questao
da condicdo da mulher nas décadas de 1970/1980. Pesquisadores antropolégicos
discutiram a diferenca entre diferengas sexuais e comportamento sexual como di-
ferencas culturais em estruturas sociais. Em algumas culturas, o género pode estar
associado a identidade de género em conjunto ou separadamente, portanto, a cons-
trucao de simbolos e conceitos de género feminino e masculino é um produto social

historico.

A defesa de género é uma construcao social e, portanto, histérica, podendo-se,
até certo ponto, assumir que esse conceito é plural, havendo diferentes concep¢des
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de mulher e homem, as relacdes de género participam do modelo subjetivo, levan-
do em consideracdo as imagens, discursos e significados estabelecidos no cotidiano
das pessoas, que determinam diferentes concepgdes de mundo e relagdes. No en-
tanto, género como conceito de construcdo social ndo é o tinico conceito existente
na sociedade. Alguns pontos de vista ainda sao dominantes em certas sociedades.
Eles estabelecem uma relagio binaria e sdo entendidos como a chamada natureza da

construcdo do género bindmio masculino / feminino.

Por volta da década de 1980, no contexto do acalorado debate sobre a pros-
tituicdo no Brasil, comecaram a surgir os primeiros movimentos e organizagdes
sociais voltadas para a defesa dos direitos das prostitutas e o reconhecimento da
prostituicdo como trabalho. Em 1987, foi realizada a primeira Conferéncia Nacional
de Prostitutas no Rio de Janeiro e, em seguida, associagdes de profissionais do sexo
foram estabelecidas em diferentes estados brasileiros. Portanto, comeca a prépria
organizagao de categoria profissional. O objetivo que eles vieram defender concen-
trava-se principalmente na defesa da prostituicdo como um trabalho como outros
empregos. No entender a prostituicdo serd um trabalho em que os servigos sexuais
sdo trocados por bens em um determinado periodo de tempo para estabelecer re-
lagdes econdmicas. Vale ressaltar que pelas caracteristicas das prostitutas baseadas

nesse conceito, ela é necessdria devido a habituagdo no comportamento sexual.

Embora tenha comecado uma espécie de organizacao das trabalhadoras do
sexo como trabalhadoras, vale ressaltar que essa classe vem enfrentando - e ainda
enfrenta controvérsias causadas por diferentes visdes feministas. Conforme ja ex-
plicitado no panorama histdrico internacional, também aqui no Brasil as feministas
radicais entendem a prostituicao, especialmente a mulher, como mais uma forma de
exploracao masculina da mulher, o que contribui para a existéncia de longo prazo

do patriarcado e da submissao.

DESENVOLVIMENTO

Para esclarecer o pensamento que aqui se constréi, € necessario compreender
algumas discussoes relacionadas ao género e a identidade de género, para com-
preender a construcdo desses sujeitos e do préprio trabalho. Vale ressaltar que o
conceito de género foi discutido pela primeira vez por pesquisadores americanos
que utilizaram a palavra “género”. Uma discussdo sobre a construgao da identidade
de um dnico sexo foi levantada e o mistério da relacdo entre género fisico e com-
portamento padrao foi desvendado. A discussdao também deve compreender que
os conceitos de género e sexo estdo imbricados, principalmente no Ocidente, o que

pode confundir os ndo profissionais e / ou o bom senso. Para melhor compreender
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essas filosofias, proporemos um certo aprofundamento do assunto, visando um me-

lhor entendimento.

Para as ciéncias biolégicas, os fatores que determinam o sexo de uma pessoa
estdo relacionados a sua fungao reprodutiva. Em outras palavras, se um individuo
tem ovarios ou esperma, é isso. Mas devemos entender que o sexo é biolégico, mas
a construgao comportamental para mulheres ou homens, sim, é social. Cultura é o
que define o masculino e / ou feminino, e essa variacdo depende da cultura relevan-
te. O dualismo de género é uma tendéncia do pensamento. Sua hipétese é baseada
na seguinte afirmacao: nos fatores biolégicos e / ou biol6gicos de género acima,
homens e mulheres podem ser distinguidos e colocados em posi¢des diferentes.
Este tipo de pensamento é indiscutivel e é considerado a “verdade absoluta” como
parametro de definicdo de género (LOPES, 2020).

O Brasil é o pais com mais assassinatos de travestis e transexuais no mundo.
Entre janeiro de 2008 e abril de 2013, ocorreram 486 assassinatos, quatro vezes mais
que o México, que é o segundo pais com maior nimero de mortes. Segundo levan-
tamento feito por Souza, autor do livro “Envelhecendo Travestis” e doutorado em
Psicologia Social, a expectativa de vida de travestis e transgéneros brasileiros é de
35 anos, enquanto, segundo dados de 2013, segundo dados anuais do IBGE, o a
expectativa média de vida dos brasileiros é de 74,9 anos (SOUZA BONFIM, 2018).

Sobre o assassinato de gays e transgéneros no Brasil, que distingue crimes
contra gays, lésbicas, bissexuais, transgéneros e travestis. Em 2014, a organizagao
registrou a morte de 326 homossexuais, transgéneros, travestis e lésbicas no pais,
incluindo 9 suicidios - uma morte a cada 27 horas. Travestis e transexuais foram
responsaveis por 41% de todas as mortes, ocupando o segundo lugar com 134 assas-
sinatos. Terceiro, a coleta de dados pode levar a subnotificagao porque o banco de
dados GGB é construido com base em informagdes enviadas por jornais, Internet e
ONGs LGBT. A maioria dos homicidios ocorreu em incidentes violentos, indicando
que foram crimes de 6dio: 107 assassinatos foram realizados com armas de fogo,
105 foram com armas brancas (facas, punhais, facas, foices, machados, tesouras) e 49
foram espancados (espancamento, apedrejamento, marreta) e 24 pessoas morreram
sufocadas e enforcadas (FERREIRA, 2016).

Um estudo com 663 travestis e travestis de 35 cidades do Brasil, mais de 70%
das travestis e travestis afirmaram ter sofrido violéncia verbal, e mais de 50% delas
afirmaram ter vivenciado violéncia fisica e mais de 45% afirmaram ter sido agredi-
dos pela policia. Além disso, mais de 35% das pessoas se sentiram discriminadas no

trabalho, quase 34% foram excluidas das atividades familiares, 26% foram expulsas
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de locais publicos, mais de 20% foram forcadas a deixar seu local de residéncia e
mais de 19% de pessoas sdo demitidas do trabalho (MAGNO, 2018).

A Secretaria de Direitos Humanos do Presidente da Republica divulgou dois
relatérios sobre violéncia homofébica no Brasil em 2011 e 2012, que incluiam esta-
tisticas de dentincias feitas por meio do Centro de Atendimento a Mulher e da linha
direta de direitos humanos do Centro de Atendimento a Mulher. Ouvidoria do SUS
e ouvidoria que se submete diretamente ao 6rgao LGBT da Secretaria de Direitos
Humanos. A subnotificacao desses dados é 6bvia. De acordo com o relatério, menos
de 2% das vitimas de violéncia homofébica, incluindo transfobia, nesta pesquisa
eram travestis e transexuais (SANTOS, 2012).

Perceber o registo e o respeito pelos nomes sociais € um nome que a pessoa
escolhe para si e que melhor expressa a sua identidade, e ¢ uma das principais ne-
cessidades das pessoas LGBT, usar nomes populares em vez de nomes sociais pode
causar grande constrangimento as travestis e transexuais. E considerada a principal
razdo para essa populagdo abandonar a escola e os servicos publicos. Transgéneros
e travestis sofrem muitos preconceitos em seu dia a dia, por meio da rejeicao cons-
tante ao trabalho, violéncia fisica e verbal, desprezo, desrespeito aos nomes sociais,
falta de politicas publicas e de dados sobre esse grupo de pessoas, entre outras for-

mas de negagdo e reprovacao (PASSOS, 2004).

Segundo Silva et al., (2016) como a sociedade nao abriu espaco para eles, isso
se reflete em todas as dreas e instituicdes da vida. Para a sociedade, essas pessoas
sao ‘muito estranhas’. As dificuldades tornam-se enormes e a sobrevivéncia estd em
jogo. Para as travestis, as escolhas sdo poucas e raras, apenas 5,73% das mulheres

transexuais afirmaram ter carteira de trabalho assinada.

Muitos trans se envolvem em atividades relacionadas ao sexo como trabalhar
em boates e até mesmo prostituicdo para pagar seus estudos, o que ndo é novida-
de. No entanto, a busca de patrocinadores em sites profissionais é um fendémeno
relativamente novo, o que fizeram pode ser classificado como uma espécie de pros-
tituicdo “leve”. A diferenca é o acordo entre estudantes universitarios e as partes
interessadas é muito mais vago do que a prostituicdo questdes como custos e o que

os custos incluem sdo geralmente acordados antes da acao (SOUSA, 2013).

No estudo de Patriarca (2015) uma mulher transgénero, estudante da UFSC e
prostituta de trabalho, embora a “passarela” também seja um lugar de confirmacao
da identidade de género, é a forma como a sociedade aceita e aprende a “ser traves-

ti”. No inicio, a profissdo envolvia uma variedade de riscos, como violéncia fisica e

101



_ Marco Aurélio de Almeida Soares

moral, agressdo e maior exposicao a doencas sexualmente transmissiveis. O corpo
travesti se apresenta como uma diferenca que transcende as normas, essa diferenca
nao pode ser atribuida a identidade, o que elimina a separagao entre natureza e cul-
tura e mostra que nada pode ser superado - nada menos que - no final. As travestis
minam o essencialismo do acompanhamento do comportamento heterossexual e

homossexual, por isso os dois extremos do discurso sexual sdo suspeitos e ilegais.

O preconceito contra pessoas transgéneros também ocorre na comunidade
LGBT. Muitos homossexuais rejeitam e riem de pessoas transgéneros. Eles geral-
mente ndo vao aos mesmos espagos, festas, bares e restaurantes com pessoas cisgeé-
nero - eles se identificam com seu género. Os problemas enfrentados pelas pessoas
trans, muitas vezes, resultam em seu isolamento do mundo e nao frequentar a esco-
la ou universidade, pois precisam conviver com o preconceito, a desaprovagao e o
desrespeito aos nomes sociais todos os dias (GOMES FILHO, 2015).

A violéncia comecou na infancia quando familiares, professores e colegas,
mesmo que sem querer, impor identidade de género aos filhos, que nao é o que eles
querem. De um modo geral, as travestis sao pelo menos incompreendidas por suas
familias e excluidas desde a infancia, projecao, produgao, avaliagao e construcdo de
a posicao no mundo é uma mistura (SANTOS, 2012).

Nao hé davida de que o trabalho é uma parte importante da dignidade huma-
na, ndo é apenas um meio de ganhar a vida, embora muitas pessoas, sem saber, o
depreciem assim. E o professor o responsével pelo futuro dos alunos, os motoristas
que transportam as pessoas para o trabalho, as casas, os hospitais, etc, os pedreiros
que se veem construindo a catedral. No trabalho, estamos satisfeitos com o drduo
trabalho de aprendizado e habilidade. No trabalho, também temos uma identidade:
sou padeiro, sou empresario e sou vendedor. Por fim, colocamos ambigdes profis-
sionais e uma vida melhor em nosso trabalho. E muito dificil para as pessoas trans-

género obter esse direito a dignidade, e é quase impossivel para algumas pessoas
(LOPES, 2020).

A raiz desse problema esta no inicio da transicao de género, a grande maioria,
possivelmente 90% das pessoas trans, relatou um processo dramético de rejeigao
ou mesmo expulsdo de suas familias. Alguns casos envolvem violéncia e agressao,
principalmente pais e padrastos. Em outros casos, as maes exigem ou pagam para
que outros batam em seus filhos. Atacar seus irmdos e irmas todos os dias ou ape-
nas seus familiares proibindo-os de entrar em casa. A esse respeito, ha exemplos de
travestis independentemente da idade, uma delas é conhecida por sua resisténcia

académica, profissional e resiliéncia, que relatou ter sido despedida aos 12 anos e
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jogada na rua. Uma vez forcada a sair de casa, essa pessoa ndo consegue encontrar
nenhuma porta aberta, primeiro, por causa do preconceito, a maioria dos lugares a
despreza e espera que ela va embora (SOUZA BONFIM, 2018).

Passos (2004) discutiu sobre algumas pessoas disseram que foram demitidas
de onde procuravam emprego, seus curriculos foram arrancados e jogados na lata
de lixo, ou simplesmente disseram: “Nao trabalhamos com pessoas como vocé”.
Ap6s a transicdo, especialmente os transgéneros, se eles obtiveram certas qualifica-
cOes ou estabeleceram uma boa carreira antes da transicao, eles encontrardo mais
oportunidades. No entanto, mesmo as pessoas mais qualificadas foram expulsas do
mercado de trabalho privado. Acreditam que o recrutamento ou o interesse do con-
sumidor pelos seus produtos diminuiu e relataram que, apds passarem por todas
as etapas de recrutamento, foram repentinamente apanhadas ap6s apresentarem as
suas autorizacoes de trabalho aos cidadaos.

Portanto, esse também é um dos motivos para promover a correcao de nomes
e géneros em documentos transgéneros. Uma vez nas ruas, além da prostituigdo ou
do crime, ndo ha absolutamente nada que permita a sobrevivéncia de pessoas trans.
A primeira é a op¢do mais comum e legal, porque a prostituicio ndo é um crime,
mas uma exploracido da prostituicao. E preciso sair o dia todo (ou na pista), geral-
mente a noite, com roupas curtas para aguentar o frio. Exposicdo a varios riscos de
violéncia, ndo apenas abuso verbal, mas também pedra, pildo, tortura e até morte.
Além da proépria equipe, ndo tem a quem pedir ajuda e alguns policiais ainda ndo
estdo preparados para essas situagdes. Infelizmente, alguns agentes de seguranca
publica, movidos pelo preconceito, também podem se constituir em fatores de inse-
guranga ou mesmo de violéncia (FERREIRA, 2016).

Em seu “trabalho”, eles tém que entrar no carro ou quarto de hotel de um es-
tranho, sem saber o que ha nele. Alguns bébados usam drogas e pedem que também
usem drogas. Eles ndo sabem se serdo portadores de alguma doenca. Eles nao sa-
bem se serao pagos pelo plano ou se serdo atacados por recusar pedidos estranhos,
como sexo sem preservativo (MAGNO, 2018).

Segundo Gomes Filho (2015), eles nado estao esperando por carreiras, promo-
¢Oes, cursos de inglés. Seu primeiro objetivo é sobreviver. Viva mais um dia, saben-
do que reaparecera no dia seguinte. O “objetivo” é pagar pelos pontos alugados,
pela alimentagdo do dia seguinte, pelo cubiculo em que moram e dividem. Portanto,
nao tem eficicia de combate. O cara que se protege é na verdade um competidor,
lutando pela necessidade de sobreviver, algumas pessoas sonham em encontrar um

cliente que quer se casar ou ter uma vida boa “transferindo-se” para a Europa.
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Devido a violéncia e ao desinteresse do setor publico (inclusive satide), a ex-
pectativa de vida das travestis é de 35 anos, ndo pode ter muitas opinides. Além
do problema do direito a sobrevivéncia da familia e da sociedade, este problema
s6 pode ser resolvido resolvendo este problema nas escolas e nas familias, e existe
também o problema da qualificacdo insuficiente deste grupo de pessoas. Lembre-se
de que 82% das pessoas ndo concluem o ensino médio. Em algumas escolas, eles
sofrem violéncia de seus colegas e sdo ignorados por professores, conselheiros e
diretores. Essas escolas ndo reconhecem seu género, mas a boa noticia é que o nome
social esta sendo legalizado e elas ainda sdo obrigadas a usar o banheiro onde se

sentem constrangidas e ocorre a infracao mais grave (SOUSA, 2013).

No entanto, eles nao eram populares nessas escolas e, quando perceberam que
aquele nao era seu lugar, ndo aguentaram mais e acabaram abandonando a escola.
Nesse sentido, visa proporcionar algumas capacitacdes e cursos de capacitacdo para
travestis de rua. Nossa ideia é permitir que essas pessoas tenham uma nova visao
profissional e possibilidades de vida. No entanto, se a empresa se recusar a contra-
tar transexuais, a revisdo de qualificagdo ndo terd sentido. Uma iniciativa positiva
¢ o Forum Empresarial LGBT, que é uma associacao de grandes empresas que tem
como missao “promover os direitos humanos, valorizar e respeitar a diversidade e
garantir que as pessoas LGBT tenham uma melhor qualidade de vida profissional”
(PATRIARCA, 2015).

Essas pessoas conhecem a dificuldade de encontrar um novo emprego e sdo
funcionarios dedicados, a contratagdo de pessoas trans é uma importante medida
de combate ao preconceito, pois além de dar a essas pessoas forca econdmica e
experiéncia social, pode orientar outros colaboradores a compreender e respeitar a
diversidade e difundir sua experiéncia. Um bom exemplo é quando pessoas trans-
género ocupam cargos de chefia. Rocha disse ainda que as empresas que contratam
LGBT acabarao por contratar mais funciondrios no futuro. Uma questao importante
também mencionada nesses projetos é que nao basta contratar uma pessoa trans.
Acontece que, quando as pessoas transgénero estdo fazendo a transicdo dentro de
uma empresa ou mesmo de uma empresa publica, elas sio humilhadas, persegui-
das e provocadas (SILVA et al., 2016).

Em termos de sistema, algumas dessas empresas nao respeitam nomes sociais,
banheiros e ndo valorizam reclamagoes das vitimas. Eles culpam as proprias vitimas
por ndo saberem como se “comportar” ali até que se encontrem no limite e se sintam
compelidos a ir embora. Por isso, esses projetos também promoveram palestras e

estabeleceram diretrizes para o acolhimento e o respeito aos colaboradores transgé-
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neros. Uma coisa que vale a pena notar é que a resisténcia das pessoas a este grupo
é uma total falta de compreensao do assunto. Outro ponto necessario é preparar os
funciondarios para uma nova vida, estdo acostumados a viver na rua e a arrecadar

dinheiro préprio, mesmo que seja muito pequeno (PASSOS, 2004).

Ferreira (2016) relata que certa vez, ouviu o depoimento de uma travesti di-
zendo que nao sairia da rua, porque a rua é onde ela pode ser e todos a viram como
ela é. Na vida profissional, eles tém horarios, chefes, obrigacoes e objetivos. Se eles
ndo estdo cientes e prontos para a nova vida, eles podem se sentir alienados e des-
locados e, eventualmente, retornar a sua antiga vida. No entanto, apés um periodo
de adaptacdo, eles logo se sentiram mais a vontade e se sentiram parte da sociedade
novamente. Resumindo, comega a se sentir um cidadao, vivemos no desemprego, o
que deve ser considerado e resolvido. No entanto, o problema aqui é outro proble-
ma e é muito mais amplo. Esta ndo é uma questdo politica e econdmica, mesmo que

nosso pais viva em uma era prospera, essas pessoas estarao desempregadas.

Portanto, este € um problema social. Além disso, este € um problema de pre-
conceito e discriminagao. Quero enfatizar outros itens, mas o comprimento ndo me
permite descrevé-los. Sao boas medidas, mas o problema ainda existe e é sério. Esse
problema s6 serd erradicado quando eliminarmos os preconceitos que nos foram
instilados desde a infancia (SOUZA BONFIM, 2018).

As travestis que se encontram em situagdo de prostitui¢do ocupam muito pou-
co espago na sociedade, sdo quase iguais em um espaco marginalizado porque nao
tém chance de seguir a escolha correta na estratificacao social. Esses espacos mar-
ginalizados referem-se a todos os espacos que os permeiam, como uma luta pelo
direito a diferenca e até a propria vida. Esses espacos sao formados no lar, na escola,
na comunidade e na sociedade. Porém, o que as torna mais vulneréaveis é o préprio
espaco da prostituicdo. Nesse caso, a prostituicao os coloca na sociedade e é tratada

como um objeto, entdo existe violéncia (LOPES, 2020).

Desse modo, a violéncia contra essa classe social se manifesta de forma natu-
ralizada, em que o agressor ndo é apenas a pessoa diretamente envolvida na vio-
léncia, seja fisica ou mentalmente, mas também como quem acompanha a violéncia
e vontade como uma pessoa ridicula. Outro problema que podemos atribuir a essa
violéncia é que ela se expressa de forma invisivel todos os dias. Por conta dessa
caracteristica, sdo poucos os estudos sobre a quantidade de subsidios de politicas
publicas especificas que podem ser utilizados como parte desta. As diferencas na
vida das travestis sdo varias, alids, cada dia do seu dia a dia é um dia de luta (SAN-
TOS, 2012).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, vimos o processo de marginalizagao da vida das travestis que,
mesmo considerando individuos diferentes entre si, ainda se envolvem em violén-
cia e exclusao constante na histéria por ndo terem participado do espago social que
merecem. Principalmente frequentam a faculdade, mercado de trabalho e saude.
Por conta dessa exclusdo, as travestis utilizam a prostitui¢do como meio de sobrevi-

véncia quase na maioria das vezes, o que as coloca em situagdo de extrema vulne-
rabilidade.

Além desse problema, as travestis que trabalham na prostituicao também tém
tendéncia ao uso de drogas e sdo obrigadas a usa-las por seus clientes, o que as co-
loca em um ambiente de dependéncia quimica e as expde ao trafico. Vimos que a
prostituicao tem significados contraditérios, pois ao mesmo tempo que causa dor,
também é representada pela violéncia e pela marginalizacao. E possivel perceber
a continuidade do lamento da condicao das travestis na sociedade de forma mais
subjetiva. Isso se traduz na vontade de obter uma renda fixa sem colocar a vida em
risco, nas condicOes de conquistar clientes e agrada-los. As visitas frequentes a espa-
¢os marginalizados por outros fatores também revelam esse lamento. Porque, consi-
derando que as proprias travestis sofreram violéncia, a soma é uma caracteristica de

espaco, escuridao, pouca movimentagao, marginalizacdo e promogdo da violéncia.

Considerando que a prostituicdo também é uma condigao de felicidade, tam-
bém mostra a apropriacdo dessa atividade, mas ndo é uma opgdo, mas um substi-
tuto da apropriacdo, mas esse problema nao se coloca mais diante da prostituicdo.
Discutir a prostituicdo como legalizacdo profissional como solucdo é trabalhar de

forma superficial e indiferente a fragilidade das travestis.

Considerando que a prostituicdo também é uma condigao de felicidade, tam-
bém mostra a apropriacdo dessa atividade, mas ndo é uma opgao, mas um substi-
tuto da apropriacdo, mas esse problema nao se coloca mais diante da prostituicdo.
Discutir essa questdo como solugdo para a legalizacdo da profissdo de prostituigdo é
superficial e indiferente as condigdes. No cotidiano, assim como o discurso de poder
marginaliza as travestis, também deve haver forcas relevantes para a defesa desse

grupo na luta pelo respeito e pelo compromisso com a mudanga social.

As midias sociais tém se destacado nessa luta, pois a constru¢do de midias
alternativas fara com que a luta LGBTT ganhe maior visibilidade, se desfazendo
como um espaco de luta, pois ao contrario. A educagdo desempenha um papel mui-
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to importante nesta luta porque se dedica a construgao de valores e de uma cultura

de paz.
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INTRODUCAO

Odesenvolvimento da tecnologia no campo da educagao tem passado por
varias fases e traz em sua trajetéria uma perspectiva inovadora. Com
isso, a atuacgao profissional docente vem ganhando mais um olhar diferenciado para
esse campo, ou seja, uma atencao especial. Isso mostra o quanto vem ampliando a
procura de formagao por parte dos docentes para atuarem com praticas pedago-
gicas significativas no campo da tecnologia. Diante desse novo cenario que vem
se construindo, apresento as dificuldades, as conquistas e a busca para os novos

aprendizados, em outras palavras, os

caminhos que percorrido no campo da educagao basica, enquanto professo-
ra de ciéncias no municipio de Aquidauana/MS. Para Almeida, (2001, p.1), “[...] a
caracteristica bésica é a inter-relagdo entre pesquisa, formacao e prética com o uso
da tecnologia de informacao e comunicacdo. Aprende-se a conhecer, aprendendo a

fazer e a refletir sobre esse fazer”.

Quanto ao uso da Tecnologia Digital (TD), alguns autores afirmam que os se-
tores da sociedade do conhecimento modificam e condicionam a forma de viver, de
se relacionar, assim como o de comunicar gerando novos conhecimentos. Isso leva
o sujeito a Competéncias Digitais para acompanhar todas essas transformagoes. Se-
gundo Silva e Behar (2019, p.2) “[...] poucos sao os estudos realizados no Brasil para

a compreensao do conceito dessas competéncias na educacdo”.

Mesmo com essa realidade, Almeida (2001, p.1), escreve que nos anos 80 e 90
do século XX que “[...] a primeira versdo do Programa Nacional de Informatica em
Educacao visava a preparagao de professores para o uso da informatica com seus
alunos”. Nesse sentido, observei a partir das minhas vivéncias que as escolas publi-
cas passam a se dedicar a formar os professores para atender os alunos no que diz

respeito ao uso do computador.

Esse processo, ilustra o quanto a educagao tem passado por novos desafios, a
principio ndo sabia como ter acesso a tecnologia, mas, hoje, ja sabemos como usa-las
pedagogicamente. Isto tem evidenciado que os professores foram e estdo sendo pre-
parados para trabalhar uma determinada acao pedagodgica durante a sua formacao.
Para Silva e Ferreira (2013, p.2) “[...] durante a sua vida académica e em sua expe-
riéncia em sala de aula, se vé frente a uma situagao que implica novas aprendiza-
gens e mudangcas na sua pratica pedagégica”. Diante dessas mudangas o professor
(a) é levado a repensar seu fazer pedagogico.
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Baseado nos escritos anteriores, o objetivo deste artigo, é apresentar os desa-
fios e a experiéncia docente de uma professora de Ciéncias Biologicas com a tecno-
logia no campo da educagdo, o trabalho parte das experiéncias vividas pela docente,
ao longo da sua carreira profissional, em escolas publicas, da educagdo bésica no
municipio de Aquidauana/MS. E ainda, se possivel, tentarei enfatizar o uso da tec-

nologia no momento atual.

Antes de relatar a vivéncia na educagao é importante salientar os meus pri-
meiros contatos com a tecnologia nos anos 80. Ainda cursando o Ensino Médio,
com dezoito anos de idade fui contratada para trabalhar em uma gréfica que tam-
bém funcionava o tnico Jornal da cidade de Aquidauana/MS. A contratagao so6 foi
possivel, pois atendia uma das exigéncias solicitadas que era de ter experiéncia e
formacao no curso de datilografia, ou seja, tecnologia daquela época.

Recordo que com o avango da tecnologia a empresa passou a investir em ma-
quinas de escrever elétrica, novidade da época, que seria utilizada para redigir os
textos do jornal. Lembro que naquele momento, o trabalho executado tornou-se
mais tranquilo e menos cansativo, pois o aparelho elétrico permitia condigcdes de

manuseio sem muito esfor¢co manual.

Nessa ocasidao passei a conhecer outros equipamentos associados com a tec-
nologia. Conheci as méquinas que realizavam a impressao do jornal e também as
que imprimiam os letreiros em tamanho maior que eram utilizados nos titulos das
matérias do jornal, as primeiras paginas que sao usadas para as “chamas” das pa-
ginas seguintes. Esse tipo de trabalho era executado por um funcionério denomina-
do, tipografo, responsavel pela criacdo, composicao e impressdo de texto fisico ou

digitalmente.

Para a montagem dos materiais usava-se placas com letras do alfabeto feitas
de material de metal que permitia formar as frases, letra por letra, e assim, formar a
escrita, tendo como objetivo montar os titulos com letas maiores, pois as maquinas

de escrever eram compostas de letras menores.

Apos terem montado os titulos, passava para outra maquina de impressao.
Posteriormente usado na montagem do jornal e finalmente era impresso em uma
maéquina mais sofisticada denominado offset. Trago essa reflexao, é para ilustrar o
avanco da tecnologia e a importancia no cotidiano dos setores de trabalho das em-
presas, assim como, para educagao.
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Por meio dessas movimentagdes, fui percebendo que em todos os setores pro-
fissionais necessitavam do conhecimento, da pratica, do empenho do trabalhador
em aprender e acompanhar as mudangas que ocorrem como o mundo da tecnologia.
Mas para acompanhar essa evolugdo € necessario o apoio e o incentivo do empre-

gador, investir na formacao de seus funciondrios e isso vale também para educacao.

Para Kenski (2003, p.3), “Toda aprendizagem, em todos os tempos é mediada
pelas tecnologias disponiveis”. Ainda nessa discussao, Silva e Ferreira (2013) escre-
ve que:

Se antes se esperava do professor que apenas fosse competente na sua especia-
lidade, que conhecesse a matéria, que estivesse atualizado, que soubesse comu-
nicar-se com os seus alunos, motiva-los, explicar o contetido, manter o grupo
atento, entrosado, cooperativo e produtivo; hoje se espera que, além disso, ele
domine a tecnologia e a use de forma a agregar valor as suas aulas. (SILVA e
FERREIRA, 2013, p.2)

No rastro dessa reflexdo, na era da tecnologia, se faz necessario continuar em
busca do conhecimento, mas posso afirmar que com as experiéncias e aprendizado
vivido na juventude veio me auxiliar no processo da educacdo e devemos estar
preparados para o novo, pois a evolugao tecnologica tem ocorrido em um processo

muito rapido.

Partindo dessa reflexao, inicio os relatos de como cheguei a escola para mi-
nistrar as aulas de Ciéncias Biol6gicas e os desafios vividos enquanto docente no

trabalho com a tecnologia.

O INICIO DE UMA CAMINHADA

Logo que tive os primeiros contatos com a escola, no ano de 1993, recebi da
direcdo escolar: giz, apagador e alguns livros didaticos para elaborar os contetidos
a ser trabalhado no decorrer do ano letivo. Pensando no momento em que estamos
vivendo todos esses materiais pedagogicos deixaram de serem as tinicas ferramen-
tas utilizadas na sala de aula. Estamos diante dos computadores, celulares, smar-
tphones, internet entre outros. Mas, recordo que naquele periodo contava com os
conhecimentos que trazia da graduacdo em Ciéncias Biolégicas pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/ UFMS, campus de Aquidauana/MS.

Em contato com os adolescentes percebi que teria que reinventar minhas aulas
para motivar as turmas, tendo em vista que eram bem dispersos e ndo apresenta-
vam interesse pelas aulas de Ciéncias Biol6gicas. Diante dessa realidade me fez

recordar das minhas aulas na graduagdo que meus professores ja faziam uso de
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alguns equipamentos tecnolégicos para dinamizar as aulas tedricas e para finalizar

os conteuddos, concluiam com as aulas pratica.

Esses instrumentos tecnolégicos incluiam retroprojetores para exibir seus
contetdos, microscopios, lupas e materiais apostilados. Realidade que estava bem
distante das escolas publicas daquela ocasido. Mas necessitava reinventar minhas
aulas e motivar meus alunos e buscar meios para levar o conhecimento e a aprendi-
zagem. Sempre procurava perguntar: Como iria ensinar minhas criangas somente
dispondo de lousa, giz, apagador e a oralidade? Esse era o tinico instrumento de
trabalho do professor para ministrar os contetidos e conhecimento aos jovens estu-
dantes. Alguns dos meus colegas ja tinham essa pratica, pois a predominancia ao

ensino era tradicional. Método de ensino, muito comum nos anos 90.

Para as aulas de Ciéncias Biol6gicas, percebia a necessidade de usar outros
procedimentos como imagem e material ladico, desta forma os estudantes ficariam

motivados e receberia um melhor aprendizado.

A escola da década de noventa funcionava desta forma, os livros didéaticos
somente o professor fazia uso, pois nem sempre os estudantes recebiam materiais
semelhantes. Todos os contetidos eram passados na lousa e os estudantes registra-
vam em seus cadernos, e assim, as aulas eram ministradas. Mas ndo dei por venci-
da, passei a buscar outras metodologias de trabalho levando materiais de casa para

confeccionar trabalhos extras com os alunos, trabalho de campo quando possivel.

Enfim, teria que usar a criatividade para motivar as aulas e também os estu-
dantes. Ao encontro dessas ideias, Rosemar e Salua (2010, p.110) destaca que “a
prética pedagogica se relaciona com dominio de contetido, aquisicao de habilidades

e busca de estratégias que viabilizem a aprendizagem em cada situacdo de ensino”.

Com o passar dos anos, a escola passou a receber alguns equipamentos tecno-
l6gicos como maquinas de escrever e mimedgrafos. Para uso desses equipamentos
o funciondrio deveria ter conhecimento bésico e a prética da datilografia. Vale res-
saltar a importancia desse conhecimento, era fundamental para vida de muitos. Re-
cordo-me que ainda muito jovem minha mae me matriculou em uma escola de da-
tilografia para entdo fazer o curso de formacdo. Foi um periodo que muitos jovens
estudavam e se preparavam para o mercado de trabalho. Segundo Kenski (2003):

As tecnologias existentes em cada época, disponiveis para utilizacdo por deter-
minado grupo social, transformaram radicalmente as suas formas de organiza-
¢do social, a comunicagdo, a cultura e a prépria aprendizagem. Novos valores
foram definidos e novos comportamentos precisaram ser aprendidos para que as
pessoas se adequassem a nova realidade social vivenciada a partir do uso intenso
de determinado tipo de tecnologia. (KENSKI, 2003, p.2)
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Com o avanco da tecnologia e da globalizacdo econémica, propdem a edu-
cacdo as mesmas mudancas que acontecem no mundo da economia e do trabalho.
Com isso vem ocorrendo mudangas repentinas nas empresas a terem que se adap-
tarem e dando responsabilidade ao trabalhador melhor habilitado. A escola se vé
perdida em meio a tantas mudancas diante de uma politica arcaica, baseados em

discursos escrito e sem o acompanhamento a evolugao dos tempos modernos.

A tecnologia é usada para informagao e comunicagao, onde utilizamos os com-
putadores e a internet para realizar os contatos com o mundo inteiro. Alguns anos
atras as pessoas se comunicavam apenas pelo do radio, televisado, cartas e telefone.
Desta forma entendemos a necessidade da formacdo continuada para os professo-
res, assim como para outros profissionais. Amparada nos estudos de Kenski (2003)
é possivel perceber que

Nao é possivel pensar que o simples conhecimento da maneira de uso do suporte
(ligar a televisdo ou o video ou saber usar o computador e navegar na Internet)
ja qualificam o professor para a utilizacao desses suportes de forma pedagogica-
mente eficiente em atividades educacionais. (KENSKI, 2003, p.5).

Em escritos mais a frente, teremos a oportunidade de ver que a tecnologias di-
gital de comunicacgdo e de informacao possibilitam novas formas de aprendizagem.

Segundo Rosemar e Salua (2010)

[...] até pouco tempo atrés, a sala de aula era o tinico espago usado para se desen-
volver o trabalho docente; hoje, com os avangos tecnolégicos, ha outra realidade,
em que informagdes diversas e fontes variadas de acesso ao conhecimento fazem
da aprendizagem algo nao linear, e que exige criatividade dos professores em
suas praticas pedagogica. (ROSEMAR; SALUA, 2010, p.111).

UMA MUDANCA INESPERADA

O ano de 2020, uma outra histéria é registrada no Brasil. O inicio da pandemia
da COVID - 19, iniciada na cidade de Wuha, na China, invade vérios lugares do
mundo, incluindo o Brasil, ocasionando mortes, isolamento social, crises politicas e

sobrecarga nos sistemas de sadde.

Para melhor ilustrar esse momento, amparo nos pensamentos e nos escritos de
Souza e Vieira (2021) que observam

O Brasil e o mundo tém atravessado nos tltimos meses um contexto diferenciado.
Um contexto onde somos desafiados a mudar habitos, posicdes e a ressignificar
situagdes. O estar junto, marca do povo brasileiro, deu lugar ao distanciamento
e as restri¢des; o trabalho coletivo deu espago para o individual; o uso continuo
das mascaras e a vida agitada, conturbada, repleta de compromissos e tarefas,
convivem com a soliddo, as auséncias e iniimeras horas na frente de uma tela de
computador (p.292).
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Ainda nessa discussao, posso mencionar que a populacdo foi levada a mudan-
cas drasticas, permanecendo mais tempo com suas familias e nao permitindo ficar
perambulando no comércio e nem mesmo visitar amigos e familiares. Com a leitura
do texto de Boaventura de Sousa Santos (2020, p.7), o autor destaca que “[...] A eti-
mologia do termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste
caso a melhor maneira de sermos solidarios um com os outros é isolarmo-nos uns

dos outros e nem sequer nos tocarmos”.

Com o aumento da pandemia que vém assustando o mundo inteiro, as aulas
presenciais passaram a ser remotas, exclusivamente através do uso do celular, com-
putadores e programas como: Google Clossroom, Live, Facebook, Google meet en-
tre outros. “Usar as tecnologias, sobretudo via redes, ultrapassa os limites impostos
pelo espaco-tempo” (ROSEMAR; SALUA, 2010). Esse é o momento que vivencia-
mos o avango da tecnologia, oferendo condi¢des de todos estarem juntos ao mesmo
tempo, mas cada individuo dentro de sua casa. E estamos sem o contato fisico e sem
aglomeracdo para evitar o contagio da Covid-19, doenca que tem tirada a vida de
muitos cidadaos. Para Kenski,

[...] as caracteristicas tecnolégicas do ambiente virtual devem garantir o sen-
timento de telepresenga. Ou seja, mesmo que os usudrios estejam em espagos
distanciados e acesse 0 mesmo ambiente em dias e horarios diferentes, eles se
sintam como se estivessem fisicamente juntos, trabalhando no mesmo lugar e ao
mesmo tempo (KENSKI, 2003, p.8).

Marcado pelo isolamento social, as escolas municipais, estaduais, particula-
res, assim como as Universidades, todos se mobilizaram para nao suspender o ano
letivo e dar continuidade as suas atividades. Passam a ser ministradas através do
ambiente virtual. Desta forma todos os estudantes e académicos ndo ficariam sem

receber os conhecimentos programados.

Para isso, passam por um periodo de renovacao e adaptacdo e ao mesmo tem-
po um novo aprendizado. Ouvindo os colegas e o professor durante as aulas de
Tecnologia percebeu que em se tratando da educacdo, ndo importa onde estejam
que as dificuldades sempre sao as mesmas. Com isso, percebemos que a tecnolo-
gia na escola é sempre um desafio, pois o professor vem de uma geragao que seu
instrumento de trabalho era somente a lousa, o giz e o apagador. A nova realidade
faz com que os professores busquem estratégias para que suas aulas remotas sejam

criativas, reflexivas e contextualizadas.

O processo da tecnologia ndo é somente preparar a sala especifica - STE e esta
pronta e acabada, necessita de uma formacao continuada, nao adianta s6 equipar é

preciso saber manusear.

115



E certo que muitos profissionais da educagdo se recusavam aprender e até
mesmo levar seus alunos na sala de tecnologia, mesmo tendo um técnico para auxi-
liar, mas, que tem a responsabilidade de preparar e por para funcionar os aparelhos
e a parte pedagogica é o professor que desenvolve. Bonilla (2011) destaca que a
tecnologia esta cada vez mais presente nas escolas e os professores ndo sabem lidar

com elas, nem como utiliza-las em sala de aula.

Ainda me recordo que em algum momento os professores receberam curso
rapido de informaética, que era aplicado na escola para quem tivesse interesse. As
formacdes também dependiam dos governantes da época e também do gestor. Es-
ses foram alguns momentos que pude vivenciar em determinado periodo da minha

trajetéria de vida.

Todo esse movimento me faz recordar dos meus primeiros contatos com os
instrumentos tecnolégicos na escola quando iniciei minha carreira na educacao.
Para imprimir as avaliagdes dos alunos tinhamos que fazer uso do mimedégrafo, ma-
quina que funcionava com alcool e esténcil. E o mais interessante que nem todos os
professores faziam uso do aparelho, era muito trabalhoso, sem falar que tinhamos

que comprar a matéria prima para produzir o material para dos alunos.

Diante desse comentério, me lembro das observacoes feitas pelos colegas du-
rante as aulas, que algumas escolas ja dispunham de computadores, bem como ou-
tros equipamentos, mas era de uso restrito, ficando muito bem guardado, para usar

somente com a autorizacido do Gestor.

O que mais me motiva e deixa feliz é que tudo passa e coisas novas vao sur-
gindo. Ap6s ter usado tanto giz e apagador para escrever os textos na lousa para
os alunos. Passei por algumas escolas que ja tinha o retroprojetor que com o auxilio
de uma transparéncia montava os textos para as aulas e posteriormente projetados

para os alunos fazerem os registros.

Recentemente outro equipamento utilizado nas escolas é o projetor “bob es-
ponja”, mas conhecido como “amarelinho”. Esse instrumento bem mais sofisticado,
pois oferece condi¢des de utilizar pen drive, CD e até mesmo digitar para fazer al-
gumas corregdes. As aulas passaram a ser, mas interessante, pois com esse aparelho

possibilita projetar slide, video aula e filmes.

Em circunstancia da pandemia, muitas mudangas vém ocorrendo e a educa-
¢do tem repensado suas praticas pedagogicas assim, como o curriculo. As aulas

remotas tém evidenciado o ensino conteudista. E mais uma vez percebemos que
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muitos educadores, na maioria ndo estdo preparados para essa realidade. Todos
foram pegos de surpresa. O professor de giz e apagador passa a se reinventar, pois

teve que mudar seus pensamentos e seus comportamentos.

Pensando nos estudantes, vem a preocupagdo, muitos ndo tem computador
nem acesso a internet e quando muito um celular que tem que ser compartilhado

com os irmaos que também sao estudantes.

A escola tem se organizado para atender os alunos em dificuldade produzin-
do material impresso, mas nao é sé isso, vem a questao da distancia de onde moram
e necessitam do transporte escolar para chegarem até a escola e ainda tem a questao
dos pais que trabalham e precisam auxiliar seus filhos nas atividades e que muitas
vezes ndo tem nenhuma formagao escolar. Sdo muitos desafios que a educagao vem

enfrentando nesse periodo de pandemia.

ALGUNS COMENTARIOS FINAIS

Em meio ao cendrio que estamos vivemos, fica alguns questionamentos para
pensar em futuras producdes académicas. Serd que os estudantes estdo aprenden-
do? Como estdo aprendendo? E importante evidenciar que na mudanca de uma de-
terminada cultura, a responsabilidade nao é somente dos professores, todos devem
se sentir responsavel. Precisam estar jutos: as escolas, as familias e a Secretaria de

Educacao.

A ansiedade é grande para retornar ao ensino presencial, mas fica a expectati-
va de como serd, ap0ds o periodo da pandemia? Esse levantamento se faz necessario,
porque apos esse longo periodo, algumas construgdes, mudangas e afetamentos se
fizeram presentes em nossas vidas, principalmente em nosso contexto. Nesse “novo
normal”, palavra do momento, passamos ser mais solidéarios no trabalho presencial,
on-line, virtual e no didlogo com pessoas de diferentes partes do mundo. Isso se fez
presente, diante da evolucdo da tecnologia, das inameras possibilidades que ela

oferece. Precisamos apenas aprender, conhecer e praticar.

Estamos na era da tecnologia, mas temos muitos desafios pela enfrentar. E
preciso analisar o quanto é importante a formacao continuada para os professores,
nao somete formacao pela formagao. O educador precisa perder o medo de estar
diante da midia e aproveitar as oportunidades para elevar seus conhecimentos, pois
o avanco da tecnologia é muito rdpido, ndo pode perder tempo.

Precisa ser transformadora, onde a teoria e a préatica caminhem junto. Que

a adequacao da tecnologia ndo seja imposta pelo governo, onde a escola passa a
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cobrar o uso da sala de tecnologia alegando que essa foi uma reivindicacdo dos pro-
fessores e que todos devem usar para nao perder o que ja foi conquistado pela classe
dos trabalhadores. Por outro lado, a sala de tecnologia funciona mesmo as que estao
em condicdes precarias, pois a cada término de bimestre e ano letivo passam por

uma avaliacdo, essas eram as condi¢des de funcionamento no ano seguinte.

Na atual circunstancia o professor necessita aceitar as mudancgas tecnologicas
para que tenhamos sucesso e para isso € necessario ser articulador, criativo e ndo ter
medo de ser substituido pelas maquinas.
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