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PREFACIO

[...] "T4 vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei 1a

La eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento

Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianca de pé no chao

Aqui nao pode estudar [...]

Cidadao
Letra: Lticio Barbosa dos Santos

Cancao: Zé Ramalho

Aepigrafe que abre este prefacio é um trecho da letra da
cangao Cidaddao composta por Liacio Barbosa. Quem a
conhece pode lembrar que ela nos remete, no minimo, a duas questdes:
a primeira diz respeito a qualificagdo do trabalhador e o segundo,
expresso no trecho que selecionamos, alude a educacdo. Essa musica

me veio a mente quando li o livro que tenho a honra de prefaciar.

Com o titulo “Cultivando Sonhos Possiveis: o Processo de
Formacao de Professoras no ProJovem Urbano em Natal - RN”, a obra
é fruto do trabalho de dissertacao de mestrado de Silvania, defendida
em 2019, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissio-
nal, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, sob a orientagdo do professor doutor José Mateus

do Nascimento.



Este livro tem como objeto de estudo o curso de Formacao
Continuada de professores que atuam no Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens, especificamente, no ProJovem Urbano, com o
objetivo de analisar se a formacdo continuada para os professores que
atuam ou iriam atuar no Programa tem os subsidios necessarios para

que suas finalidades sejam atingidas.

Para cumprir o objetivo proposto, os autores nos brindam com
duas discussdes sumamente importantes: a primeira é a apresentagao
do programa de iniciativa do Governo Federal, o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens, precisamente, o ProJovem Urbano inserindo-o
no rol de agdes do Governo para as juventudes da educacao de jovens
e adultos; e a segunda é a andlise da formacdo de professores para

atuar nesse Programa.

Lancado em 2005, no ambito da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI), o
ProJovem é uma acdo integrante da Politica Nacional de Juventude,
voltado para jovens na faixa etaria de 18 a 29 que tenham concluido a
quarta série do Ensino Fundamental, mas nao tenham finalizado essa
etapa da educacdo brasileira. A especificidade desse Programa ¢é seu
dialogo entre a escolarizagdo, o mundo do trabalho, a inclusao digital
além da formagdo para o desenvolvimento de agdes comunitarias
como exercicio da cidadania, na perspectiva de formacao de trabalha-

dores para sua atuagao qualificada.

Outraparticularidade desseProgramaéaatencaoadiversidade
de ptblico que pode ser atendido. Assim, ele esta subdividido em ac¢des
especificas para distintas juventudes: o ProJovem Adolescente - Servigo
Socioeducativo; o ProJovem Urbano; o ProJovem Campo - Saberes da

Terra; e o ProJovem Trabalhador.
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Um traco comum a todas essas ac¢des é que, visando a elevacao
da escolaridade de Jovens e Adultos com a conclusdo do Ensino
Fundamental, também objetivam a qualificagdo do trabalhador e seu

desenvolvimento humano.

No Programa, conforme o Manual do Educador do ProJovem
Urbano', a qualificagdo profissional, além de desenvolver competén-
cias necessarias para o desempenho de uma ocupagao que gere renda,
busca afirmar a dignidade dos estudantes como seres humanos, tra-
balhadores e cidadaos. Portanto, estdo inseridas nessa formacao
pretendida, a promogdo do crescimento pessoal do estudante e sua
visdo critica da realidade com incentivos a intervencao social e a

apreciacao da dimensao estética das produgdes culturais.

Essas particularidades do ProJovem sdo fundamentais
para que o estado possa atender aos que tiveram o acesso, mas nao
a permanéncia garantida na escola e que, por variados fatores -
sociais, politicos, culturais e principalmente econémicos -, tiveram
que interromper sua trajetéria educacional. Muitos desses jovens
sao trabalhadores, entdo, é importante que surjam politicas que os
considerem como trabalhadores-estudantes e ndo como estudantes-
-trabalhadores. Essa mudanca de perspectiva é basilar para se pensar
agoes, programas e politicas educativas para as juventudes.

Considerando a especificidade dos estudantes de EJA, nomea-
damente, a juventude alijada do direito a educacao e ao trabalho, pu-
blico-alvo do ProJovem, surge o imperativo de se propiciar formagao
de docentes para atuar neste Programa. O Manual do Educador do
ProJovem Urbano constata essa necessidade ao afirmar que o Programa

[...] propde uma reviravolta: [...] o ensino nado é entendido como
transmissdo e acimulo de informagdes - nem s6 o professor
ensina e o estudante aprende, nem ha ensino sem aprendizagem.

1 BRASIL. Manual do Educador Orientacdes Gerais. Brasilia: Programa Nacional delnclusao de Jovens
- Projovem Urbano, 2012. Disponivel em:https://docplayer.com.br/50635823-Manual-do-educador-
-orientacoes-gerais.html. Acesso em: 03 jul. 2023.
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Por sua vez, a aprendizagem ¢é vista como construcao ativa do
estudante, na interacdo com seus professores e colegas. Isso
pressupde uma nova perspectiva de cooperacdo interdisciplinar,
voltada para o desenvolvimento de saberes e competéncias
dos jovens, articulando, mobilizando e colocando em acdo
seus conhecimentos, habilidades e valores de solidariedade
e cooperacao e valores éticos e estéticos, para responder aos
constantes desafios do dia a dia de sua vida cidadd e do mundo do
trabalho. Ou seja, o ProJovem Urbano enfatiza o desenvolvimento
do jovem como sujeito e, portanto, de sua capacidade de pensar e
agir com autonomia. (BRASIL, 2012, p. 135).

Entramos, assim, na segunda discussao tratada neste livro: a
formacao docente para atuar no ProJovem. E muito comum que as
agdes, programas ou politicas de governo voltados a EJA desconside-
rem a formacdo de profissionais para neles atuar. Algumas excegdes
podem ser feitas. Pode-se lembrar aqui, no dmbito do Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na
Modalidade Educacado de Jovens e Adultos (Proeja), a instituicdo, em
2006, de cursos de especializacao, em polos constituidos e distribuidos
pelo pais, “para a formacao de um corpo de formadores de futuros
formadores, profissionais que [poderiam] desencadear processos ins-
titucionais voltados para a formulagao, gestdao e execucdo de cursos
de ensino médio integrado na modalidade EJA, [..]"2. (MOURA;

HENRIQUIE, 2012, p. 121).

O ProJovem também entra nesse rol de excecdes, dai a
importancia de que sejam avaliadas as acdes de formagdo docente,
uma vez que os professores precisam estar qualificados para atuar
em um Programa que relaciona formagao para o trabalho e formacao
humana em um curriculo que privilegia a interdisciplinaridade e a
acdo cidada. Nas palavras dos autores, a formagao continuada deve

propiciar “aos docentes conhecimentos que os tornem mais reflexivos

2 MOURA, D. H.; HENRIQUE, A. L. S. Proeja: entre desafios e possibilidades. HOLOS, [S. L], v. 2, p.
114-129, 2012. DOI: 10.15628 / holos.2012.914. Disponivel em: https:/ /www2.ifrn.edu.br/ ojs/index.php/
HOLOS/ article/view/914. Acesso em: 3 jul. 2023.
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e investigadores”, para que possam repensar a pratica profissional e

compreender a pratica pedagogica.

Os docentes participantes do curso de formagao continuada

do ProJovem parecem concordar com os autores ao considerar que

2

[..] a formacdo continuada é um espaco de aprimoramento
das praticas de ensino e de aprendizagem, um momento de
apropriacdo de novas metodologias que possam contribuir no
processo de ensino e aprendizagem do discente.

Especificamente sobre o curso de formagao percebem a
formacdo continuada como aporte que proporciona aos
participantesvivenciaremsituagdesdecorresponsabilidade,
troca de conhecimentos e de experiéncias profissionais da
docéncia.

Silvania e Mateus, diletos amigos, nos mostram que, no curso
de formagdo com duragdo de 1 ano e meio, e encontros quinzenais,
é utilizado um conjunto de materiais produzidos para professores
e estudantes discutirem algumas concepcdes durante a formagao
continuada. O Guia de Estudo Integrado, a Agenda do Estudante,
Manual do Educador: orientagdes gerais, o Caderno de Registro de
Avaliagdo (CRA), o Caderno do Plano de Ag¢ao Comunitéaria (PLA),
o Projeto de Orientacdo Profissional (POP), o Guia de Estudo de
Formacao Técnica Geral e o Guia de Estudo Arco Ocupacional (cada
um deles apresentado em detalhes neste livro). Materiais didaticos que
“oportunizam a discussao dos contetidos a serem abordados em sala
de aula por professores e alunos envolvidos.” bem como permitem a

discussdo de aspectos conceituais e metodologicos.

Finalizando, convido a leitura da obra e retomo a epigrafe
deste prefacio, na esperanca de que o trabalhador que faca a massa,
coloque o cimento e reboque uma escola tenha direito a matricular-se
em qualquer escola para ter formacao para atuar no mundo do trabalho

de forma qualificada, e, além disso, tenha direito também a matricular

13




sua filha em uma escola que defenda uma educagao socialmente re-
ferenciada, para que, num futuro ndo muito distante, ndo tenhamos
tantos trabalhadores-estudantes excluidos do processo de produgao

de sua existéncia.

Profa. Dra. Ana Lucia Sarmento Henrique (PPGEP/IFRN)

Natal, julho, 2023
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PRIMEIRAS PALAVRAS




Silvania Francisca Dantas e José Mateus do Nascimento

ormar professores ¢ uma atividade que exige muita
dedicacao e estudo. Exige-se também do formador sempre
algo novo para ser trabalhado e que esse novo se some aos conhe-
cimentos dos educadores. Cabe, assim, que os educadores estejam
sempre a frente de novos conhecimentos para os desafios da pratica

docente.

Por este angulo, o ato da pesquisa na formacdo docente é
fundamental, uma vez que a formacdao de professores tem sempre
a finalidade da sua aplicabilidade que envolve todo o contexto do

ensino e aprendizagem dos educandos.

Mediante isso, pelo viés do conceito sobre a relevancia da
formagdo de professores, remetemos isso para o Curso de Formagao
Continuada de educadores que atuam na modalidade do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacio e Acgao
Comunitéria - ProJovem Urbano Natal/RN, tema de estudo desta
pesquisa, tendo em vista suas especificidades préprias, como por
exemplo, o perfil dos alunos do Programa exigir um comprometimen-
to diferenciado pelo fato de a maioria ser jovens e que perderam a

oportunidade de concluir o Ensino Fundamental em “tempo regular”.

Nesse contexto, a presente pesquisa intitulada: a formacao
continuada dos professores no ProJovem Urbano em Natal/RN:
experiéncia do Centro Municipal de Referéncia em Educagao Aluizio
Alves - CEMURE' - tem como objetivo geral investigar como ocorreu
a formacao continuada dos professores para atuagdo no Programa
ProJovem Urbano do municipio de Natal/RN, realizada no CEMURE
(6rgao publico da Prefeitura Municipal de Natal, cuja finalidade é
promover encontros de formacdo continuada para servidores da

educagao deste municipio), durante os anos de 2015 e 2016.

1 (CEMURE) esté localizado na Av. Coronel Estevam, 3897 - Nossa Sra. de Nazaré, Natal - RN, 59031-270.
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Além disso, sdo também finalidades deste trabalho, identificar
as concepgdes de formacao continuada de professores presentes no
ProJovem Urbano de Natal/RN; analisar a formacao continuada dos
professores do ProJovem Urbano, durante o periodo de 2015/2016

e compreender que relagdo os professores do ProJovem Urbano de

Natal/RN fazem da formagao continuada com as praticas em sala de

aula.

Dessa forma, a pesquisa tem por objetivo analisar se a formacao
continuada para professores que atuam no ProJovem Urbano abarca
os subsidios necessarios para se atingirem as finalidades do Programa

em questao.

A formagao continuada para professores vem sendo cada vez
mais discutida, nessa perspectiva, sdo as experiéncias vividas e os
resultados obtidos que apontam o caminho da educagdo no pais e,
consequentemente, assinalam as necessidades da recorrente formagao

continuada.

Com isso, chega-se a problemaética que nos impulsiona para
investigacdo do tema: como ocorreu a formacdo continuada dos
professores para atuagao no ProJovem Urbano no Municipio de Natal/
RN? Que repercussodes essa formacdo continuada teve no ambito das

praticas pedagogicas em sala de aula?

No cerne do estudo, apresenta-se como relevante entender
que a formacao continuada de professores para a atuagao no ProJovem
Urbano, pode gerar melhores resultados académico e profissio-
nal tanto dos discentes, quanto dos docentes. Por isso, analisar se a
formagao para professores que atuam no ProJovem do municipio de
Natal/RN, durante o periodo de 2015/2016, no CEMURE, época em
que atuei como docente nesse Programa. Nesse periodo, participei de
duas formagdes para docentes do ProJovem Urbano, a formagao inicial
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realizada durante uma semana e a formacao continuada no decorrer

do curso.

A formacao inicial no ProJovem Urbano Natal/RN (2015 e
2016), foi o momento que as professoras formadoras utilizaram para
apresentar aos docentes participantes do Programa como ocorre o
seu funcionamento, ou seja, os horérios das aulas e distribuicao das

escolas, dentre outros pontos.

Foi durante a formacao inicial, por exemplo, que fomos
informados, que cada escola inserida no Programa era composta por
sete turmas, denominadas da seguinte forma: Turma 1 - Ciéncias
Humanas, Turma 2 - Lingua Portuguesa, Turma 3 - Lingua Inglesa,
Turma 4 - Matematica, Turma 5 - Ciéncias da Natureza, Turma 6 -

Qualificacao Profissional e Turma 7 - Acado Comunitaria.

Na formacdo inicial, também fomos comunicados a respeito
da metodologia das avaliagdes que aconteceriam da seguinte forma:
ao término de cada Unidade Formativa, era aplicada uma prova que
versava sobre o conhecimento e as habilidades compartilhados e de-
senvolvidos no periodo. Essa prova tinha carater formativo e somativo
e foi utilizada também como diagnéstico, identificando o sucesso e as
dificuldades dos estudantes, orientando novas acdes didaticas que se

fizeram necessarias.

Outro tipo de avaliagdo formal presente no Programa esteve
relacionado ao conjunto de atividades realizadas com base no Guia de
Estudo ao longo de cada quinze dias; também articulada as atividades
de integracdo curricular: Sinteses Integradoras, Projeto de Orientagao
Profissional (POP) e Plano de Acdo Comunitaria (PLA). A esse
respeito, fomos informados que as Sinteses Integradoras deveriam ser
registradas em um caderno comum, enquanto os registros do POP e do

PLA deveriam ser feitos em cadernos especificos. No final, o registro
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desses componentes se faria por meio das fichas correspondentes do
Caderno de Registro de Avaliacdo CRA. Essas fichas eram entregues a

coordenacado do Programa.

Além disso, foi durante a formacgao inicial que recebemos

os materiais didaticos especificos do Programa composto por Guia
de Estudo Integrado, Agenda do Estudante, o Manual do Educador:
orientagdes gerais, Caderno de Registro de Avaliacdo, Caderno de
Plano de Acao Comunitaria, Guia de Estudo Formacao Técnica Geral e
o Guia de Estudo Arco Ocupacional. No que se refere a esses materiais
didaticos, discorremos mais adiante, especificamente, sobre como

eram utilizados na formacao dos professores do ProJovem Urbano.

Dessa forma, percebemos que a formagao inicial serviu de
base para as orientagdes iniciais dos docentes a respeito do ProJovem
Urbano. O aprofundamento dessas orientagdes foi dado no decorrer
do Programa, com base nas formagdes continuadas aos sdbados

realizadas a cada quinze dias, no CEMURE.

Nesse sentido, tendo em vista os objetivos apontados ante-
riormente, a pesquisa apresenta-se como relevante porque pretende
ampliar a producado de conhecimento sobre o tema e subsidiar os pes-

quisadores na realizagdo de outras investigagoes.

O Programa em pauta tem como principal proposta reinserir
os jovens que vivem a margem da sociedade nos espacos escolares,
visto que, na maioria das vezes, o seu grau de instrugao é insuficiente.
Devido a isso, 0 acesso ao mundo do trabalho se torna mais dificil, des-
favorecendo as condi¢des minimas do ser humano enquanto cidadédo

atuante em sociedade.

Desse modo, atuar com jovens nesse perfil de desigualdade
social requer profissionais capacitados para atender, além da demanda

dos contetdos necessarios a escolarizacao, associa-los ao aspecto pro-
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fissional e acima de tudo, introduzir meios que facilitem esses alunos
a desenvolver sua prépria autonomia para mudar a realidade social

na qual estdo inseridos.

A pesquisa em questdo tem por finalidade compreender se
a formacdo continuada de professores para a atuacao no ProJovem
substancia a pratica docente e foi desenvolvida cumprindo as
seguintes etapas: primeiramente, foi feita a escolha e o estudo dos
referenciais tedricos que discutem a histéria da EJA e a implantagao
do ProJovem e as faces do Programa no Brasil, formacdo continuada,
formacao continuada dos professores do ProJovem Urbano e a pratica
pedagogica, educacao profissional, dentre outros conceitos que serao
tratados nesta obra.

Compreende-se que a EJA, no Brasil, se deu com base nas
trajetérias de agdes e programas destinados a Educagdo Basica e, em
particular, aos programas de alfabetizacdo para o combate ao analfa-
betismo. Para Beserra e Barreto, (2014, p. 167), “os primeiros vestigios
da educagao de adultos no Brasil sao perceptiveis durante o processo
de colonizacdo de adolescentes e adultos”. As primeiras iniciativas de
ensino estavam voltadas para o nativo, no periodo colonial, baseadas
na determinacao dos missionarios em catequizar e educar de acordo
com as normas dos colonizadores portugueses, que necessitavam de

mao de obra para a lavoura e atividades extrativistas.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos, e, com isso, houve uma
transformacao na estrutura educacional, desorganizando-se o ensino.
Com a expulsao dos jesuitas no século XVIII, o ensino confessional foi
delegado a outras ordens religiosas; também veio a responsabilidade
do Estado de legislar sobre a educacao brasileira. Foram, entao, criadas
escolas noturnas rudimentares para educacao de adultos, tendo cursos

de curta duragdo para trabalhadores. Apesar da iniciativa, somente
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apenas no texto da Constituicao Imperial de 1824 que se reservou, por

lei, aos cidadaos brasileiros a instrugdo primaria gratuita.

Nesse contexto, percebemos que, mesmo com a abertura de
escolas para adultos e da determinagdo da Constituicao Imperial de

1824 sobre a escola gratuita, o ensino publico ofertado pela coroa, por

meio das Aulas Régias nas Escolas Rudimentares Noturnas, ainda nao
era o suficiente para atender as necessidades dos adultos no momento.
Nesse contexto, a Educacao de Adultos, s6 passou a destacar-se na
histéria da educagao do Brasil a partir de 1930. Na década de 1940,
houve mudancas na educacdo de adultos por meio de iniciativas
politicas e pedagdgicas. Criaram-se obras dedicadas a implantacdo do

Ensino Supletivo e das Campanhas de Alfabetizacao.

Com base em Dias e Perehouskei (2012, p. 32), no ano de
1947, foi langada a primeira Campanha de Educacao de Adultos pelo
governo, cujo proposito era a “alfabetizacdo dos adultos analfabetos
do pais em trés meses; oferta de curso primério em duas etapas de sete
meses; capacitagdo profissional e o desenvolvimento comunitario”.
Com esse fato, houve uma maior discussdo sobre a educacao de

adultos no Brasil e a respeito do combate ao analfabetismo.

Durante essa Campanha, conforme Dias e Perehouskei (2012,
p. 33), iniciou-se um processo de mobilizagdo a nivel nacional com
o intuito de discutir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no pais.
Contudo, a Campanha nao obteve sucesso em sua execugdo, foi in-
fluenciada por mudancas com relacdo a visao preconceituosa existente

no periodo sobre a Educacao de Adultos.

Ao final da década de 1950 e inicio da década de 1960, foi
constatada uma nova visao sobre o problema do analfabetismo no
pais, criando-se uma nova pedagogia sob a referéncia de Paulo Freire,
na ideia de que o processo de ensino deveria partir da base, ou seja,
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partindo da realidade dos discentes. Esse periodo foi considerado
bastante proficuo para as politicas da EJA, porque propiciou um
processo de amadurecimento do arcabouco tedrico e metodolégico
da educacao popular, tornando evidente o principio de que o ensino
voltado para este publico deve considerar a realidade deles e os

processos de humanizacao.

Em 1970, o governo criou o Movimento Brasileiro de Alfabe-
tizacdo (MOBRAL), objetivando a educacao funcional direcionada a
populacdo de 15 a 30 anos de idade, por meio da Lei N°5.379, de 15 de
dezembro de 1967, que, no Art. 1°, paragrafo anico, estabelecia:

Essas atividades em sua fase inicial atingirao os objetivos em dois
periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado
a adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o
segundo, aos analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade.
Apo6s esses dois periodos, a educagdo continuada de adultos
prosseguird de maneira constante e sem discriminacdo etaria.
(BRASIL,1967, p. 1).

Com base nareferida Lei, o curso era dividido em dois periodos
sucessivos de 4 anos. No entanto, em 1985, o MOBRAL foi extinto,
depois substituido pelas acdes breves da Fundagdo Educar durante
o final da década de 1980. A sociedade, por meio dos movimentos
sociais, cobrava do Estado o cumprimento do dever, com base na
Constituicdo Federal, de garantir o Ensino Fundamental obrigatério
e gratuito a todos os cidadaos, inclusive aos que tinham interrompido

suas trajetorias escolares.

Em 1990, a EJA comeca a ter um grande reconhecimento
por meio das Conferéncias organizadas pela UNESCO envolvendo
delegacdes de todo pais. As Conferéncias Internacionais de Educacao
de Adultos, conhecidas como CONFINTEAS, tinham por objetivo
reunir diferentes paises com o intuito de discutir sobre a EJA, a fim de
produzir um documento que trouxesse a problemética da modalidade
EJA no mundo todo.

22




CULTIVANDO SONHOS POSSIVEIS:

Logo, em 1996, o MEC e a UNESCO mobilizaram o pais para
a V CONFITEA, instituindo uma Comissdao Nacional de EJA. Cada
Estado tinha a responsabilidade de fazer um diagnéstico das metas e
acoes de EJA. Por fim, chega a participacdo do Brasil na Conferéncia
destinada a EJA. A CONFINTEA Brasil +VI aconteceu no periodo de
25 a 27 de abril de 2016, na cidade de Brasilia.

Por meio das CONFINTEAS, podemos identificar que a
questdo do analfabetismo ndo é um tema que preocupa apenas o
Brasil, mas é assunto o qual se discutiu e ainda se discute também
por outros paises do mundo, inclusive a divulgacao da perspectiva de

formacao ao longo da vida de jovens, adultos e idosos.

A EJA tem por finalidade atender a um publico muito
especifico, que, por diversas razdes, tiveram o seu direito a educagao
negado e mais tarde retornaram as instituicdes de ensino em busca de
concluir sua escolaridade. Segundo Cacho, Moura e Arruda (2015),
o publico da EJA é composto, de maneira geral, por pessoas que
trabalham e anseiam ascender profissional e socialmente. Sao jovens
e adultos que necessitam de uma escolaridade para terem a oportuni-

dade de concorrerem a um lugar no mundo do trabalho.

As diretrizes Curriculares de Jovens e Adultos mostram que
os cursos de EJA devem ser flexiveis no que se refere ao curriculo,
tempo e ao espago:

Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de
curriculo quanto de tempo e espago, para que seja:

I - rompida a simetria com o ensino regular para criancas e
adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e
contetidos significativos para os jovens e adultos;

II - provido suporte e aten¢do individual as diferentes
necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem,
mediante atividades diversificadas;
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IIl - valorizada a realizacio de atividades e vivéncias
socializadoras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de
enriquecimento do percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregagdo de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivacdo e orientacdo permanente dos
estudantes, visando a maior participacao nas aulas e seu melhor
aproveitamento e desempenho;

VI - realizada sistematicamente a formacdo continuada
destinada especificamente aos educadores de jovens e adultos.

(BRASIL, 2013, p. 41).
Nessa direcdo, o referente documento nos mostrou que a
modalidade da EJA apresenta vérias especificidades em seu ensino.
Compreendemos esse fato como sendo uma forma de ajudar aos

jovens e adultos a concluirem o Ensino Fundamental ou Médio.

Com base nesse contexto, o ProJovem Urbano também é
direcionado a jovens e adultos que, por algum motivo, ndo puderam
concluir o Ensino Fundamental, a fim de que possam passar por uma
formacao escolar e ter o direito de obter o certificado, aliado a chance

de ter uma profissao.

Buscando compreender a légica de funcionamento do
Projovem e as agdes de formacdo continuada implantada, decidimos
dialogar com os professores participantes do Programa. Para
atender a este objetivo, intencionamos interagir com 42 professores
atuantes, sendo 2 professores formadores de professores do ProJovem
Urbano Natal/RN. No entanto, apenas 07 participaram da pesquisa,

respondendo aos questiondrios semiestruturados.

Nessecontexto, paraaseguridadedoanonimato,denominamos

as professoras participantes da pesquisa de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7,

cuja identificacdo apresentamos no quadro a seguir:
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Quadro 1: Identificagdo dos participantes

SEXO GRADUACAO POS - GRADUACAO
P1 Feminino | Letras Portugués/Inglés Lingua Estrangeira e Libras
P2 Feminino Licenciatura Plena em Lato Sensu em Educagédo Profissional
Pedagogia Integrada a Educacao Bésica na
Modalidade Educagéo de Jovens e
Adultos.
P3 Feminino Letras X
P4 Feminino Graduacgao em Ciéncias Mestrado em Educacéo e
Biolégicas Multidisciplinaridade
P5 Feminino X X
Pé6 Feminino Graduacdo: Letras Pés-graduacao em Literatura,
producao de texto e gramatica.
P7 Feminino Geografia X

Fonte: Elaboragao prépria (2019

Com base no quadro de identificacdo dos participantes
da pesquisa, percebemos que todas as participantes sio mulheres
licenciadas e a maioria possui p6s-graduacao na area de formacao ou

a fim.

Para a andlise das informagdes, elegeram-se as categorias:
concepcao de formacdo docente e curriculo no ProJovem Urbano
Natal/RN; concepcao de formacdo continuada e a relacdo com o
ProJovem Urbano; a formacao continuada no contexto de atuagao do
Programa; a Formagao continuada e a organizagao curricular; formagao
continuada e a interdisciplinaridade; o processo de formacao docente
do ProJovem Urbano Natal/RN; o material didatico no processo de
formacao de professores; o Guia do Estudante como referéncia para a

formacao e a prética docente.

A presente pesquisa tem carater qualitativo por seguir alguns
passos estruturais apresentados, como por exemplo, a elaboracao do

projeto de pesquisa, a escolha dos objetivos, o levantamento bibliogra-
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fico, o recolhimento dos dados, analise dos dados e sistematizacao dos

resultados alcancados.

A etapa seguinte consistiu na constru¢do de um quadro
sinéptico para uma melhor visualizacdo e andlise das respostas
dos participantes que foram impressas e estruturadas em forma de
graficos e tabelas. Por fim, quando concluida a analise e interpretacao
dos dados obtidos, iniciou-se o processo de construcao textual esclare-
cendo neste, de forma reflexiva e construtiva, que a andlise obtida, por
meio dos questiondrios buscou alcangar os objetivos esperados, bem
como refletir sobre o problema inicial que orientou a realizacao desta

pesquisa.

Também foi realizada uma pesquisa bibliografica em referen-
ciais tedricos tais como, Salgado (2012), Freire (1996), Luckesi (2011),
Tardif (2014), Veiga (2002; 1992), Brasil (2010), Pimenta (2000), Ciavatta
e Ramos (2011); a pesquisa também traz a analise documental sobre
o ProJovem Urbano, para isso, exploramos os documentos: Projeto
Pedagogico Integrado do ProJovem Urbano (2008), Lei N°11.692, de 10
de junho de 2008, que dispde sobre o Programa Nacional de Inclusao
de Jovens ProJovem, Manual do Educador (2012), o Guia do Professor,
o Guia do Estudante (2012), a Agenda do Estudante (2012) e o Edital
do Programa, referente aos anos de 2015 e 2016. Esses materiais foram
objeto de andlise, porque assumem a funcdo de didaticos e também
sao materiais utilizados na formagao inicial e continuada do corpo de

professores do ProJovem Urbano.

Os capitulos que constituem a presente obra sdo: esta parte
introdutéria, a qual denominados de “Primeiras Palavras” onde apre-
sentamos o tema da pesquisa; logo apds, temos o segundo capitulo
que trata da histéria de implantacdo e as faces do ProJovem no Brasil e
das modalidades existentes no ProJovem e para qual ptblico cada face
dessa modalidade estd destinada.
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Para a construgao do terceiro capitulo, intitulado O ProJovem
Urbano em Natal/RN: andlise do recurso didatico utilizado na
experiéncia de formacao docente no CEMURE (2015/2016), relatamos
quais os materiais didéticos utilizados por docentes e discentes do
ProJovem Urbano e que importancia tem cada um desses materiais

didaticos a formagao continuada dos professores do ProJovem.

No quarto capitulo abordamos sobre a formacdo continuada
dos professores do ProJovem Urbano e a pratica pedagodgica, a partir

dos relatos escritos nos questionarios. Por fim, discorremos sobre as

descobertas realizadas com o estudo.







CAPITULO 2

(RE)CONTANDO A HISTORIA DA EJA
NO BRASIL E A IMPLANTACAO DO
PROJOVEM
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Neste capitulo, temos por intengdo, fazer uma breve
retrospectiva histérica da EJA e a implantacdo do
ProJovem no Brasil. Com isso, podemos compreender quais foram
os motivos para a implantacdo do ProJovem, as leis e decretos que
criaram e implantaram o Programa, bem como, compreender a ideia
de educacao profissional que o ProJovem apresenta, para qual pablico
alvo foi formulado e esta direcionado, quais sdo as modalidades do

Programa, dentre outros aspectos.

-

E importante saber que o ProJovem se insere dentro das
chamadas politicas educacionais de inclusao para jovens no contexto
da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, que se caracterizou nas
fases das campanhas de alfabetizagao, da estruturacao de programas
para a educacao de jovens e adultos e da formulagdo de politicas
especificas para a inclusdo do jovens e adultos na escolarizagdo e no

exercicio do trabalho.

A fase das campanhas ocorre a partir dos anos 1940, quando
a questdo da alfabetizacao de adultos é assumida como um problema
nacional. Nesse periodo, pouco se falava em educagdo popular, a
primazia era o Ensino Primdrio para criancas por meio dos grupos

escolares, o jovem e o adulto pouco participava da educacao escolar.

Segundo Favero (2004, p.3), o Censo Populacional do Brasil
de 1940, mostrou que 56% da populacdo, maior de 15 anos era nao
alfabetizada. Houve uma atencdo maior sobre esse dado pelo fato de
que o pais estava acelerando o processo de industrializacdo, em con-
sequéncia, o processo de urbanizagdo, por isso, houve a preocupacao
das autoridades de colocar énfase no discurso contra o analfabetismo

naquele momento histérico.

No periodo dos anos 1940, comecavam as campanhas contra o
analfabetismo no Brasil. A Campanha de Educacdo de Adolescentes e

30




CULTIVANDO SONHOS POSSIVEIS:

Adultos (CEAA) foi a primeira grande movimentacao promovida pelo
Estado do Rio de Janeiro, criada e coordenada pelo entao Ministério da
Educacao e Satide, sendo muito importante naquele momento da re-
democratizacdo do Brasil. A CEAA teve grande influéncia em pratica-
mente todos os estados da federacao, sob a coordenacao de Lourenco
Filho, como destaca Favero (2004, p.3):

Com firme coordenacdo de Lourenco Filho, estabeleceu
convénios com muitas secretarias dos estados e municipios. Nao
se limitou a atuar nas capitais, atingiu muitas cidades do interior.
Significou, a0 mesmo tempo um movimento de alfabetizacao
de adultos e um movimento de extensdo da escolarizagdo no
meio rural. Embora definindo-se como educacdo de adultos, a
Campanha limitou-se a alfabetizagdo; foi mesmo muito criticada
por ter se tornado uma “fabrica de eleitores”. Estava se fazendo
a recomposicao dos partidos politicos, preparavam-se eleigoes,
a educacao de adultos restringia-se a alfabetizacdo e o processo
de alfabetizacdo restringia-se a ensinar a assinar o nome para
se obter o titulo de eleitor; “ferrar o nome”, como Paulo Freire
criticou mais tarde.

O que se buscava de fato era formar eleitores, devido a uma
recomposicao dos partidos politicos. Ao aprender assinar o nome,
os adultos podiam participar das eleigdes de maneira imposta pelos
politicos, em troca do titulo de eleitor. No processo de alfabetiza-
¢do, ndo havia uma preocupagdo com a formagao do adulto nem se
priorizava o desenvolvimento de capacidades e competéncias para
enfrentar as novas transformacoes tecnolégicas e seu impacto na vida
social e cultural, ndo havia uma formacado de cidadaos democraticos,
de participagdo social ativa e critica.

Quanto aos anos de 1950 e 1960, ainda com respaldo em
Favero (2004, p. 5), durante o governo de Juscelino Kubitschek a
Presidéncia da Republica, em 1956, afirma-se que as campanhas de
educagdo de adultos existentes foram sendo desativadas. O primeiro
fato fundamental, naquela década, que marcou a Educagao de Jovens

e Adultos foi a realizacdo do 2° Congresso Nacional de Educacado de
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Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958. Durante o Congresso,
foi abordada a melhoria do ensino nas Escolas Primarias como
educagdo popular para criangas e em Escola Supletiva para adultos,

contemplando a escolarizacao de 17 a 47 série.

Nos anos de 1950, se intensificam os debates a respeito dos
projetos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sob a
lideranca de Florestan Fernandes, Anisio Teixeira e outros professores
da Universidade de Sao Paulo. Com a aprovacdo da referida Lei e
a abertura do Plano Nacional de Educacdo, respectivamente, em
1961 e 1962, tem inicio alguns movimentos populares, dentre eles, o
Movimento de Cultura Popular (MPC), no Recife (PE); De pé no Chao
Também se Aprende a Ler, em Natal (RN).

O Movimento de Cultura Popular foi criado em 1960, na
gestdo de Miguel Arraes, pela Prefeitura do Recife. O referido
Movimento se desenvolveu por meio da educagdo e da cultura,
com vistas a emancipagao do povo (MOURA e SILVA, 2011, p. 4). O
movimento foi importante para a cidade, uma vez que a populagao
estava aumentando, e, com isso, a educagdo era algo indispensével a
vida das criangas, jovens e adultos. Era realizado por meio do radio,

do cinema, do teatro, da literatura e outras formas de cultura.

Quanto ao movimento popular De Pé no Chao Também se
Aprende a Ler, Aquino e Pinheiro (2014, p. 60) afirmam que o

Estado do Rio Grande do Norte, nos anos de 1961 a 1964, foi
cendrio da Campanha de Pé no Chdao Também se Aprende a
Ler, alicercada numa proposicao politica de educagdo popular
inclusiva, em que se vislumbra a insercdo de criancas, jovens e
adultos que, muitas vezes, foram excluidos do processo regular
de ensino e/ou tem sua cultura desapreciada. Esse processo de
insercao ocorreu, em alguns espacos de ensino-aprendizagem da
Campanha, dentro de uma perspectiva freireana de valorizacao
da cultura e conscientizagao politica dos educandos.
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Nesse contexto, a proposta da referida Campanha era de levar
aos excluidos da sociedade natalense uma oportunidade de inclui-los
em um processo educacional, politico, econdmico e social. A proposta
da Campanha era erradicar o analfabetismo em Natal, pois a cidade
estava com um ndmero muito alto de pessoas necessitadas de alfa-
betizacao. Conforme aponta Goées (2010, p. 418), “O Censo de 1960
havia revelado que a Cidade do Natal tinha uma populagao de 160.000

habitantes em ntimeros arredondados para cima, na qual 60.254 eram
analfabetos fora da escola (cifra possivel de se decompor em 35.810
criancas e 24.444 adultos).” Esses dados eram extremamente preocu-
pantes para Natal pelo fato de o analfabetismo atingir uma populagao
tao numerosa no periodo, ndo apenas entre as criangas e também entre

os adultos.

Outra acdo de educacado popular de adultos ocorreu na regiao
central do Rio Grande do Norte, em 1963, acao que ficou conhecida
como as 40 horas de Angicos, coordenada pelo educador Paulo Freire,
por meio do método analitico de alfabetizagdo, propunha colocar em
prética as fases de investigagdo do universo vocabular de trabalha-
dores camponeses para oportunizar a aprendizagem da escrita e da

leitura de forma critica, a partir de palavras geradoras.

Durante os anos 1970 e inicio de 1980, durante a Ditatura Civil
Militar, ocorreu a predominancia do Mobral como Programa oficial do
Governo Federal, para a educacdo dejovens e adultos sob a perspectiva
técnica de alfabetizacdo. A acdo foi extensiva e atingiu grande parte
dos estados da federagdo, pois o programa recebeu grande montante
de recursos para a formacao de alfabetizadores e para a producao de

materiais didaticos.

A fase da implementacdo de uma politica especifica para EJA
somente ocorreu durante os anos 1990 e inicio dos anos 2000, com a

aprovagao do Plano Nacional de Educacdo com base na Lei N° 10.172,
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de 9 de janeiro de 2001. De acordo com Di Pierro (2010, p. 942), a
proposta, ao chegar ao Congresso ndo diferiam quanto as concepcdes
de formacdo de pessoas jovens e adultas, mas ndo se alinhavam a
proposta de educagao popular. O propoésito do documento girava em
torno de estratégias de elevacdo das taxas de alfabetizacdo e niveis de
escolaridade. Dentre as Metas do PNE (2001, p. 41) correspondente a
EJA estavam:

1. Estabelecer, a partir da aprovacao do PNE, programas visando
a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até
o final da década, erradicar o analfabetismo.

2. Assegurar, em cinco anos, a oferta de educagdo de jovens

e adultos equivalente as quatro séries iniciais do ensino

fundamental para 50% da populacdo de 15 anos e mais que nado

tenha atingido este nivel de escolaridade. (BRASIL, 2001, p. 41).
Compreende-se que a principal preocupacao do PNE (2001-

2011), nesse sentido, ndo era com o ensino especifico da EJA, notou-se
uma preocupacdo em apenas erradicar o analfabetismo no pais de
maneira aligeirada. Nao se discutia sobre as estratégias utilizadas para
a promogao dessa erradicagdo, pouco se enfatizava o tipo de proposta
que seria prioridade para o ensino na EJA, nem ao que deveria servir

de contribuicdo para a formacao humana e integral dos discentes.

Nesse contexto, a proposta do ProJovem foi pensada para
atender ao publico jovem que ndo tinham acesso a escola e, em con-
sequéncia disso, ndo tinham acesso ao trabalho, devido ao baixo
nivel de escolaridade. O Programa se situa no seio das politicas para
a juventude, considerado agdo para amenizar a situagdo dos jovens

excluidos da sociedade brasileira.

As politicas publicas passaram a incluir as questdes relacio-
nadas a juventude, de forma mais consistente, por motivos emergen-

ciais, visto que os jovens sao os mais atingidos pelas transformacdes
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no mundo do trabalho e pelas distintas formas de violéncia fisica e

simbdlica que caracterizam o século XXI.

Politicas da natureza do ProJovem, em sua maioria, ocorrem

como uma forma de amenizar o desemprego de jovens e adultos no

pais e, a0 mesmo tempo, tenta leva-los a uma maior proximidade ao

processo de inclusdo social e a0 mundo do trabalho.

Nessa direcao, Carneiro (2015, p. 41) assinala que:

A implantacdo do PJU foi justificada pela agravante realidade
da juventude em fungdo do processo histérico de desigualdade
social que marca o Pafs. Esse segmento social foi transformado em
um dos mais vulneraveis entre a populacao brasileira. Portanto,
ndo poderia mais deixar de ter suas demandas desconsideradas
pelo Estado.

O Programa foi inserido dentro das politicas destinadas a
populacado jovem que, no momento, sofria as consequéncias de uma
crise financeira a qual o pais estava vivenciando. Vale salientar que
as politicas publicas direcionadas para a juventude tiveram inicio nos
anos de 1950 e foram predominantes na década de 1980. Conforme
discorre Batista (2009, p. 6967):

As politicas publicas de juventude se iniciariam pelos anos
de 1950 privilegiando a integracdo que posteriormente seria
substituida no periodo militarista/autoritario pela imposicao de
controle social dosjovens. Seguindo de forma predominante, pela
década de 1980, no enfrentamento da pobreza e na prevencgao
da delinquéncia. Na década seguinte, anos 90, a insercdo social
dos jovens excluidos do mercado de trabalho se coloca como
prioridade.

Com base nessas ideias, percebe-se que as politicas foram
pensadas com o intuito de inserir os jovens no mundo do trabalho,
como uma forma de amenizar o problema do desemprego no pais.

Ainda com base nas ideias da autora, essas politicas, foram também

consideradas importantes para romper com o risco de violéncia entre
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os jovens por estarem muito vulneraveis no seio da sociedade contem-
poranea.

As politicas para juventude foram tomando destaque inter-
nacional e foram marcadas por avangos no ambito das pesquisas,
mudancas ocorridas mediante dentincia dos membros da Organizagao
da Juventude quando mostravam um quadro desolador para grande
parte de pessoas nessa faixa etaria no mundo. Sobre isso, as autoras
nos explicam que:

No campo dos compromissos internacionais, a questdo da
juventude foi marcada nos dltimos 20 anos por varios avangos,
notadamente no dmbito da Organizacdo Ibero-Americana de
Juventude. Apesar dos avancgos, os indicadores de acesso dos
jovens aos direitos sociais, culturais e econémicos, contidos
no informe sobre a Juventude Mundial de 2005 da (ONU) e
na agenda dos paises-membros da organizacdo da Juventude,
mostravam um quadro desolador da ndo concretizacdo de
direitos humanos para grande parte da juventude no mundo.
De acordo com este documento, de um total de 1,2 bilhdo de
jovens em todo o mundo, 200 milhdes sobreviviam com menos
de US$ 1,00 per capita por dia, 88 milhdes ndo tinham emprego
e 10 milhdes portavam o virus da sindrome da imunodeficiéncia
adquirida (AIDS). (SILVA; ANDRADE, 2009, p. 44)

Nesse contexto, durante o percurso das politicas pablicas para
juventude, percebeu-se a necessidade de se planejar e tentar amenizar
a situagdo precaria apresentada no momento pelo informe da ONU
sobre a juventude mundial. Conforme as ideias das autoras, mesmo
com avangos notados no ambito da Organizacdo Ibero-Americana
de Juventude, em 2005, os jovens ainda estavam vivendo de forma

precaria nas localidades onde habitavam.

As autoras Silva e Andrade (2009, p.44) também destacam,
quanto a avaliacdo feita pela ONU, em referéncia as politicas ptblicas
implantadas para a juventude pelos paises, que as iniciativas nesta
area continuavam impulsionadas por esteredtipos negativos em

relacao aos jovens, tendo como foco a delinquéncia.

36




CULTIVANDO SONHOS POSSIVEIS:

A partir de entao, a ONU recomendava que os paises im-
plantassem politicas integradas para a juventude, que estabeleces-
sem vinculos entre diferentes 4reas prioritarias do Programa Mundial
de Agao para Juventude (PMA]), a partir de 2000, e que dedicassem

atencdo especial aos direitos dos jovens considerados mais vulneraveis.

Para Silva e Andrade (2009, p. 44), no Brasil, a partir de 2004,
inicia-se um amplo processo de didlogo entre governo e movimentos
sociais emrelacdo a necessidade de instaurar uma politica dejuventude
no pafs. A preocupacdo era pensar em politicas que garantissem a
retirada dos jovens da situacdo de vulnerabilidade e risco social e que

oferecessem oportunidades de experimentagao social multiplas.

Desse modo, compreendemos que a implanta¢dao do ProJovem
foi justificada pelo governo Lula por uma agenda mundial que
apresentava uma politica para diminuir o desemprego e enfrentar a
questao da baixa escolaridade dos jovens e adultos no pais. Em 2003,
quando Lula assumiu o governo, buscou formas de diminuir os de-
sequilibrios deixados pelo governo anterior e comecgou a investir nas
politicas compensatérias com criacdo de programas sociais e educa-
cionais no Brasil para jovens que ndo conseguiram concluir o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio dentro da faixa etaria indicada para a
idade.

Sobre esse ponto em discussao, Ferreira (2013, p. 258) faz o
seguinte comentario:

Em 2003, o governo Lula assume a condicdo do Estado
brasileiro e aprofunda a adogdo de politicas compensatérias
como mecanismo de ajuste dos desequilibrios causados pela
radicalidade das praticas politicas de seu antecessor. No plano
geral, as “bolsas” de assisténcia social foram ampliadas para
um ntmero maior de pessoas e, no setor educacional, diversos
programas foram criados e ou remodelados a fim de atingir a
meta de um equilibrio social assentado na ideia de ajustamento
das agdes dos diversos atores sociais. Podemos afirmar que
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uma nova performace do processo de regulacdo é adotada nesse
governo.

Desse modo, consideramos que a implantacdo de uma
politica educacional em um determinado estado, cidade ou municipio
depende da vontade politica dos governantes e da demanda da
populacdo. Porém, é importante compreender que as politicas para

serem implantadas, precisam ser bem organizadas e avaliadas.

Nessa mesma ordem de ideias, Oliveira (2013, p. 239, grifo do
autor), ao escrever sobre politicas educacionais, diz que:

As politicas educacionais precisam, entdo, ser pensadas,
implementadas e avaliadas com base na agdo de um estado
moderno que desenvolve um projeto nacional em consonancia
com os interesses da maioria da populagdo. A inclusao social
das camadas menos favorecidas aponta para a necessidade de
constituicdo de um estado social que atua por meio de politicas
publicas, sociais e educacionais que favoregam os processos de
emancipacdo desejados.

Nesse contexto, consideramos que as politicas educacionais
devem ser inseridas com base nas necessidades apresentadas de cada
regido. Frente a essas questdes, conhecendo a realidade dos jovens e
adultos, torna-se importante a criacdo de politicas educacionais para
atender a esse puablico, com o intuito de diminuir o desemprego e o
namero de pessoas com escolaridade inferior ao esperado para a sua

faixa etaria.

No Brasil, existem muitos jovens que ndo concluiram a
Educacdo Basica e, em consequéncia disso, ndo conseguem ingressar
no Ensino Superior. Nesse sentido, é preciso que haja elaboracao de
politicas voltadas para a juventude, com o intuito de elevar a escolari-
dade de um maior namero de jovens que tenham garantido o acesso e

a permanéncia no Ensino Superior.

Para a criacdo de politicas destinadas aos jovens, foi criado o

Conselho Nacional da Juventude. Segundo Lima; Silva e Lima (2015),
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Na perspectiva de elaboracdo de politicas para os jovens, foi
criado pela lei 11.129/2005 e regulamentado pelo Decreto
Presidencial n° 5.490 de 14 de julho de 2005, o Conselho Nacional
de Juventude (CONJUVE). Este iniciou suas atividades em 02
de agosto do mesmo ano. O Conselho Nacional de Juventude
expressa a sua relacdo entre geragOes, etnia, regides, orientagdes
sexuais e géneros atualizada em diversos tipos de organizagdes,
redes e trajetérias profissionais. (LIMA; SILVA e LIMA, 2015, p.
237).

A partir desse reconhecimento, tornou-se possivel a criacao
de programas destinados aos jovens. Programas de Educagao Profis-
sional articulados a Educacao Basica foram criados e executados na
primeira década do século XXI, como podemos ver no Quadro 2, a

seguir, elaborado pelos autores Lima, Silva e Lima (2015).

Quadro 2: Programas de Educagédo Basica da 1* década do século XXI

PROGRAMAS OBJETIVOS
Programa Nacional de Inclusao de Jovens: “Executar agdes integradas que propiciem aos
Educacao, Qualificacao e Agdo Comunitaria | jovens brasileiros, na forma de curso, elevagéo do
- (PROJOVEM) (2005) grau de escolaridade visando a conclusdao do

ensino fundamental, qualificacdo profissional,
voltada a estimular a insercao produtiva cidada e
o desenvolvimento de agdes comunitarias com
praticas de solidariedade, exercicio da cidadania e
intervengdo na realidade local” (BRASIL, 2005)

Programa de Educagédo Profissional Resgatar e inserir na escola uma grande
Integrada a Educagao Basica na quantidade de jovens e adultos que tiveram suas
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) | trajetérias educacionais interrompidas,
- 2005 oferecendo o acesso a uma formagédo integral
articulada a Educagdo Profissional Técnica de

Nivel Médio.
Programa Brasil Profissionalizado - 2007 Apoiar e fortalecer o desenvolvimento de

propostas curriculares inovadoras nas escolas de
Ensino Médio, ampliando o tempo dos estudantes
na escola buscando garantir a formacao integral
com a inser¢do de atividades que tornem o
curriculo mais dindmico, atendendo também as
expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as
demandas da sociedade contemporéanea.

Fonte: Lima, Silva e Lima (2015)

A partir da consolidagao desse tipo de politica para ajuventude
brasileira, percebemos que o ProJovem também foi pensado como
um desses programas de inclusao social e educacional destinados

aos jovens que ainda ndo concluiram o Ensino Fundamental, objetivo
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também presente nos programas do PROEJA Ensino Médio e o
PROEJA Educagdo Indigena.

2.1 A PROPOSTA DO PROJOVEM

O ProJovem foi criado em junho de 2005, com base na Medida
Provisoria N° 238/2005 que foi convertida na Lei N° 11.129, de 30 de
junho de 2005. Além desse-Decreto foi regido pelas disposi¢des com-
plementares, regulamentadas pelo Decreto N° 5.557, de 05 de outubro
de 2005.

O Programa foi aprovado pela Camara de Educacdo Béasica
do Conselho Nacional de Educacao (Parecer CNE/CEB n° 2 de 2005,
de 16 de maio de 2005 e Resolucao CNE/CEB n° 3/2006, de 15 de
agosto de 2006) e destinava-se a viabilizar, por meio dos sistemas de
educacdo, a certificacdo de conclusao do Ensino Fundamental e a qua-

lificagdo profissional, em nivel de formacao inicial.

Em Natal (RN), assim como nas demais cidades brasileiras,
o ProJovem Urbano foi implantado sob a coordenacao da Secretaria
Nacional deJuventude daSecretaria-Geral da Presidéncia da Republica,
em parceria com os Ministérios da Educacao, do Trabalho e Emprego e
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, com intuito, conforme
dito anteriormente, de elevar o grau de escolaridade de estudantes
que estdo fora da faixa etdria e que ainda ndo concluiram o Ensino
Fundamental, oferecendo a oportunidade de também obterem uma

qualificagdo profissional.

O Decreto deinstituicao do Projovem, com base nas disposicoes
preliminares descritas em seu Art. 2°, definiu que a finalidade do
Programa era:

executar a¢des integradas que propiciem aos jovens brasileiros,
na forma do curso previsto no art. 81 da Lei n° 9.394/96, a
elevagdo da escolaridade dos jovens, visando a conclusdo do
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Ensino Fundamental, a Qualificacdo Profissional, em nivel de
formacao inicial, voltada a estimular a insercao produtiva cidada
e ao desenvolvimento de a¢des comunitdrias com praticas de
solidariedade, exercicio de cidadania e intervencdo na realidade
local. (BRASIL, 2015)

Ainda, em seu Art. 3°, o Decreto n° 5.557, de 05 de outubro

de 2005, destaca que o ProJovem devera contribuir, especificamente,

para:
I - a reinsercao do jovem na escola;

II - a identificagdo de oportunidades de trabalho e capacitacao
dos jovens para o mundo do trabalho;

III - a identificacdo, elaboracdo de planos e desenvolvimento de
acdes comunitarias; e

IV - a inclusdo digital dos jovens, para que desfrutem desse
instrumento de insercdo produtiva e de comunicagdo. (BRASIL,
2015)

Podemos perceber no artigo citado que sdo diversos os pontos
destacados que favorecem o jovem estudante inserido no ProJovem,
sua reinsercao na escola, as oportunidades para inserir-se no mundo
do trabalho, o envolvimento em acdes comunitarias e o acesso aos co-
nhecimentos de informatica sdo muito importantes para a formagao

da juventude.

No Art. 4°, o mesmo Decreto expde que o ProJovem se destina
a jovens na faixa etaria 18 a 24 anos que atendam, cumulativamen-
te, aos seguintes requisitos: I - tenham concluido a quarta série e nao
tenham concluido a oitava série do ensino fundamental; e II - ndo

tenham vinculo empregaticio.

Destacamos, ainda que a meta inicial do Programa foi atender
a cerca de 200.000 jovens, de 18 a 24 anos de idade, no periodo de 2005
a 2008, atuando em todas as capitais brasileiras e no Distrito Federal.

Em 2006, ampliou-se o atendimento aos municipios das regides me-
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tropolitanas que possuiam 200.000 habitantes ou mais, tendo havido a
adesdo de 29 cidades.

A iniciativa alcangou resultados importantes e promissores,
indicando a propriedade de ampliar, reforgar e integrar acoes
voltadas para a juventude que se desenvolviam em diferentes
ministérios. Para articular essa experiéncia acumulada, em
um programa integrado, constituiu-se, no inicio de 2007, o
grupo de trabalho GT Juventude, que reuniu representantes
da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, da Casa Civil
e dos Ministérios da Educacdo, do Desenvolvimento Social, do
Trabalho e Emprego, da Cultura, do Esporte e do Planejamento.
(BRASIL, 2012, p.14).

Z

Historicamente, o ProJovem é situado nas politicas de
juventude implementada no Brasil, a partir da primeira década do
século XXI e visa o didlogo com a escolarizacao, o mundo do trabalho
e ainclusdo digital. Concretamente, o estudante recebe o certificado do
Ensino Fundamental e, assim, tem uma nova oportunidade de cursar
o Ensino Médio, o que pode ampliar a possibilidade de o estudante
concorrer a uma vaga de trabalho.

De acordo com Salgado (2012, p. 71, 72), a carga horaria
do ProJovem Urbano, é de 2.000 horas (1.440 presenciais e 560 nao
presenciais), a serem cumpridas ao longo de 18 meses letivos (72
semanais). A autora ainda acrescenta que as horas presenciais
compreendem, além das atividades em sala de aula, visitas, pesquisas
de campo, participacdo em palestras, praticas relacionadas ao campo
de Qualificagdo Profissional e a Participagao Cidada, sob a supervisao

de um educador, totalizando 20 horas semanais.

Quanto as horas nao presenciais, estdo previstas um total de 8
horas de atividades ndo presenciais, distribuidas pelos componentes
curriculares segundo os requerimentos das atividades presenciais,
incluido as sinteses interdisciplinares, o Projeto de Orientacao Pro-
tissional (POP) e o Plano de Acao Comunitéria (PLA). O POP é um

projeto de carater individual, construido durante o desenvolvimento
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do curso, sob a orientagdo de um professor de matérias profissionali-
zantes especificas do Programa que possibilita diversos momentos de
carater individual e coletivo-entre os discentes. Com base no Projeto
do Programa (2006, p. 48), o POP tem por finalidades:

e Possibilitar ao cursista um melhor aproveitamento das
oportunidades praticas e tedricas oferecidas pelo curso no
campo da qualificacao para o trabalho.

*  Permitir ao cursista um exercicio de resgate e sistematizacao
de sua trajetéria profissional, assim como de proje¢do dos
proximos passos de seu processo de qualificagdo para o
trabalho.

* Possibilitar a coordenagao do Programa a oportunidade de,
com as informacoes levantadas e organizadas pelos cursistas
no POP, reunir uma base de dados a respeito deles, visando
a qualificacdo do préprio Programa e de outras politicas
publicas para o segmento da juventude. (BRASIL, 2006, p.
56).

Para o discente do ProJovem Urbano, o POP consiste num
trabalho de cunho reflexivo, ao longo de todo o curso, preparando o
jovem para melhor compreender a dindmica do mundo do trabalho e
planejar o percurso de sua formacao profissional. O POP possibilita
uma reflexdo continuada sobre as atividades curriculares de apren-
dizagens préticas e sociais, vivéncias e organizacao de contetidos na

relacao entre teoria e pratica.

Vale salientar que a finalidade principal do POP é promover
o crescimento pessoal do aluno e sua visdo critica da realidade em
que vive e da formagao profissional que lhe foi oferecida no curso,
por isso, é importante que o Programa conheca a cidade a qual esta
ofertando o curso do ponto de vista das oportunidades aos jovens
para o desenvolvimento profissional. Em outras palavras, com base
no levantamento do Programa, devemos saber qual curso o discente

podera ter mais oportunidades de insercao profissional.
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No que se refere ao PLA, este compreende a construcao de
mapa de desafios da comunidade, que exige o conhecimento da
cidade, especialmente da realidade social e local em que os jovens
estdo inseridos, para desenvolver a¢des de formacao basica, de quali-
ficagdo profissional e da propria participacao cidada. Essas agdes sao
desenvolvidas durante o curso pelos discentes, sob a orientagdo do
professor de Participacdo Cidada, sdo agdes sociais que possibilitam
ao jovem conhecer mais a realidade do lugar em que vive. Esse Projeto
implica uma experiéncia de trabalho cooperativo e de responsabilida-
de, aspectos essenciais para a formacdo de jovens que precisam estar

envolvidos com as mudangas sociais nos espagos cotidianos.

Conforme o PPI (2008, p 40), o PLA tem como referéncia a
ideia de que participar e exercer cidadania sdo acdes que se aprendem
fazendo, combase na experiéncia e na convivéncia. Porisso, as agdes de-
senvolvidas na comunidade sobre, por exemplo, o combate as drogas,
prevencao contra gravidez na adolescéncia e poluicdo ambiental, sao

exemplos de projetos do PLA que foram desenvolvidos no ProJovem
Urbano em Natal RN (2015/2016).

Se faz necessario destacar a respeito do PLA que, ao final do
curso, todos os nucleos (escolas) se reinem em um evento de encerra-
mento do Programa, realizado pela Secretaria Municipal de Educacao
de Natal, sob a coordenagao do ProJovem Urbano para apresentarem
uma sintese final do PLA. Essa sintese é realizada em forma de musica,

danga, apresentacdes teatrais ou poema, agdes que ficam a critério de

cada escola.
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2.2. O PROJOVEM E SUAS FACES

Nesta secdo, discorremos de forma mais detalhada, sobre as
especificidades do ProJovem, suas caracteristicas, objetivos, conforme

explicita o Manual do Educador com relagdo as faces do Programa que

se distingue em ProJovem Adolescente, ProJovem Campo, ProJovem

Trabalhador e ProJovem Urbano.

ProJovem Adolescente

O ProJovem Adolescente (PJA) foi implantado em 2007,
visando a complementar a protecao social bésica a familia, oferecendo
mecanismos para garantir a convivéncia familiar e comunitaria,
criando condigdes para a insercado, a reinsercao e a permanéncia do

jovem no sistema educacional.

Para o Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (MDS), o PJA é voltado para jovens que atendam aos seguintes
critérios:

O ProJovem Adolescente, o servigo socioeducativo destina-se
aos jovens de 15 a 17 anos:

(I) pertencentes a familia beneficiaria do Programa Bolsa
Familia - PBF;

(II) egressos de medida socioeducativa de internacdo ou em
cumprimento de outras medidas socioeducativas em
meio aberto, conforme disposto na Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente;

(III) em cumprimento ou egressos de medida de protecao,
conforme disposto na Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990;

(IV) egressos do Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil - PETI; ou

(V) egressos ou vinculados a programas de combate a
violéncia, ao abuso e a exploracdo sexual. (BRASIL, DF,
2009, p. 20).
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ODecretoN°6.629, de4 denovembro de 2008, que regulamenta
o Programa Nacional de Inclusao de Jovens, em seu Art. 11, destaca
que o ProJovem Adolescente - Servigo Socioeducativo, em consonancia
com 0s servigos assistenciais de que trata o art. 23 da Lei N° 8.742, de
7 de dezembro de 1993, tem como objetivos:

I - complementar a protecdo social basica a familia, mediante
mecanismos de garantia da convivéncia familiar e comunitéria; e

II - criar condigdes para a insercao, reinsercdo e permanéncia do
jovem no sistema educacional. (BRASIL, 2008, p. 04).

Assim, o PJA, com base nos critérios de atuacdo, atende ao
publico jovem com faixa etaria de 15 a 17 anos, que pertencem a
familia de baixa renda, egressos de medida socioeducativa em meio
aberto, dentre outros pontos. Ainda sobre essa questdo, Bezerra (2011)
afirma que o PJA articula um conjunto de acoes e é destinado a jovens
de familias em condicoes de pobreza:

O ProJovem Adolescente é um servigo continuado que também
articula um conjunto de agdes dos dois ambitos das protecdes
sociais, de protecao social bésica e especial com o intuito de
desenvolver segurancas sociais de acolhida, convivio familiar e
comunitario. Destina-se aos jovens de familias em condicGes de
extrema pobreza e aqueles marcados por vivéncias resultantes
de diferentes situacdes de riscos e vulnerabilidades sociais.
Este servico oferece um espaco de convivéncia social voltada
ao desenvolvimento de potencialidades dos jovens e aquisi¢coes
para atuagdo critica para que saiba como prever, reconhecer e
assumir a responsabilidade de interferir e fazer como que coisas
importantes acontecam no seu contexto, bem como, incentivar
o retorno a escola e consequentemente o aumento do nivel
da escolaridade e o fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios. (BEZERRA, 2011, p. 09).

O PJA oportuniza uma maior convivéncia social dos jovens,
leva-os a um pensamento critico, despertando assim, o reconheci-
mento em saber como resolver determinadas situacdes no cotidiano.

Essa dimensao do Programa objetiva uma politica de intervencdo
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inovadora para os jovens, unindo a Educagdo Bésica, a qualificagao

para o trabalho e a acdo comunitaria.

Além disso, apresenta como foco o fortalecimento tanto da
convivéncia familiar, assim como o da acdo comunitaria, contribuin-
do nesse aspecto, para uma melhor participacdo cidada e para uma

formacao geral para o mundo do trabalho.

Em Natal (RN), o ProJovem Adolescente foi implantado de
forma direta pela Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social

(SEMTAS), em julho de 2008, como destaca Campos (2013, p. 101)

No municipio de Natal/RN, o PJA foi executado de forma direta
pela SEMTAS do ano de 2008 até 2011 e, de forma indireta
através de convénio com entidade de assisténcia social, durante
o ano de 2012. No ano de 2011, estiveram em funcionamento
dez nucleos de atendimento do PJA, localizados em diversos
bairros da cidade. Sdo eles: Guarapes, Planalto, Felipe Camarao,
Quintas, Africa, Igap6, Panatis, Nossa Senhora da Apresentagao,
Pajucara e Mae Luiza.

As comunidades consideraram o Programa algo de grande
importancia, uma vez que, aos jovens causou um impacto muito
intenso na vida de cada um deles, por ter proporcionado acesso

ao certificado do Ensino Fundamental. Nos anos de 2009 e 2010, o

programa beneficiou 5.700 adolescentes, e, em 2.200, somente em 2011.

Em 2011, o PJA contou com os seguintes ntcleos explicitados

no Quadro 3:
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Quadro 3: Nucleos de atuacdo do ProJovem Adolescente em 2011

N° NUCLEO ENDERECO

01 Guarapes Rua Novo Guarapes, s/n.

02 Cidade da Esperanca | Rua Geraldo Buriti, 1328 A Cidade da Esperanca

03 Felipe Camarao Rua Sao José, 06.

04 Mae Luiza Rua Guanabara, 1234

05 Pajucara Rua: Flor do Paraiso, n° 319 - Loteamento Dom

Pedro I - Pajugara

06 Panatis II Av. Maranguape, 1221

07 Planalto Rua Dom Antonio de Almeida Lustosa70 A

08 Quintas Rua Mario Negdcio, 2033

09 Brasilia Teimosa Rua Séo Francisco, s/n.

10 Africa Rua da Gameleira, 316, Redinha

11 Nossa S* da Rua Severino Tavares, n° 536 - Vila Paraiso
Apresentagdo

12 Vila Paraiso Igap6: Rua Pacatuba, n°® 2052.

Fonte: Prefeitura Municipal de Natal (2017)

Durante sua efetivacdo, o PJA atuou em diversos bairros de
Natal, atendendo a adolescentes que comecaram a ter acesso a um
universo cultural e histérico, a um conjunto de relacdes as quais foram
consideradas importantes para a vida social e profissional de cada um

dos jovens inseridos no Programa.

Para que os participantes tivessem acesso ao Programa, foi
realizada uma selecao com base no Edital publicado no ano de 2011,
em Natal. Ap6s a selecao e matricula, os discentes tiveram acesso a
formacao no Ensino Fundamental, cursos de iniciacdo profissional,
aulas de informatica e um auxilio de R$ 100,00 por més. (BRASIL,
2007).

O PJA ofereceu aos jovens uma oportunidade socioeducati-
va, proporcionou condi¢des de insercdo, reinsercdo e permaneéncia
no sistema educacional. O Programa é entendido como direito a
seguranca de convivio, uma vez que tem a intencdo de promover o
fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios, favorecendo o

protagonismo dos jovens.

48




CULTIVANDO SONHOS POSSIVEIS:

ProJovem Campo

O Projovem Campo foi criado principalmente para jovens
agricultores. Nesse contexto, foi elaborado com o intuito de fortalecer

e ampliar o acesso e a permanéncia dos jovens agricultores familiares

no sistema educacional, promovendo elevagdo da escolaridade com
a conclusao do Ensino Fundamental, qualificacdo e formagao profis-
sional, como via para o desenvolvimento humano e o exercicio da

cidadania.

De acordo com o Manual do Educador do ProJovem Urbano,
o ProJovem Campo tem a fungao de

[...] fortalecer e ampliar o acesso e a permanéncia dos jovens
agricultores familiares no sistema educacional, promovendo
elevacdo da escolaridade com a conclusdao do Ensino
Fundamental - qualificagdo e formagdo profissional, como via
para o desenvolvimento humano e o exercicio da cidadania.
Valendo-se do regime de alternancia dos ciclos agricolas,
originou-se de uma organizagdo do Programa Saberes da Terra.
(BRASIL, 2012, p. 15).

A primeira etapa de execucao do Saberes da Terra iniciou-se
em dezembro de 2005, em 12 Unidades da Federacado (BA, PB, PE, MA,
PL, RO, TO, PA, MG, MS, PR e SC) junto as Secretarias Estaduais de
Educacao, representagdes estaduais da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais em Educacdo (UNDIME), Associacdo de Municipios
Cantuquiriguacu (PR), entidades e movimentos sociais do campo

integrantes dos comités e féruns estaduais de Educagao do Campo.

No Rio Grande do Norte, o ProJovem Campo - Saberes da
Terra foi promovido pelas parcerias entre a Secretaria de Estado
da Educagdo e Cultura, as Secretarias Municipais de Educacdo, os
Movimentos Sociais do Campo, as Cooperativas Agricolas, equipes

de docentes com perfil apropriado e o empenho dos alunos.
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De acordo com o PPI do ProJovem Campo - Saberes da Terra,
no Rio Grande do Norte, em 2008, houve um aumento do nimero
de estados participando do Programa, dentre eles, o Rio Grande do
Norte:

O Projeto serd desenvolvido em parceria com 21 Estados
brasileiros: Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Pernambuco,
Paraiba, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe - regido Nordeste;
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul - regido Centro-Oeste; Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Parana - regido Sul; Sao Paulo,
Minas Gerais e Espirito Santo - regido Sudeste; Amazonas, Par4,
Rondoénia e Tocantins - regido Norte. (BRASIL, 2008, p. 08, grifo
Nosso).

O ProJovem Campo tem a intengao de fortalecer o desen-
volvimento de propostas pedagogicas e metodologias adequadas
a modalidade de EJA no campo, realizar formacao continuada em
metodologias e principios politicos pedagoégicos voltados as especi-
ficidades do campo para educadores envolvidos no Programa, além
de fornecer e publicar materiais didaticos que sejam apropriados ao
desenvolvimento da proposta pedagogica e estimular a permanéncia

dos jovens na escola por meio da concessao de auxilio financeiro.

O Projovem Campo é visto como uma forma de ampliar o
acesso e a qualidade da educacado a populacdo visivelmente excluida
do processo educacional, respeitando necessidades e a pluralidade
cultural, politica e econdmica dos povos do campo. Tornou-se também
uma forma representativa para a ampliagdo da discussao a respeito da

educagdo no campo no Brasil.

Nessa direcao, a Educacao no Campo

Nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de
projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de
negocio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo
nem de escolas porque precisa cada vez menos de gente, a
afirmacdo da légica da producdo para a sustentacdo da vida em
suas diferentes dimensdes, necessidades, formas. (CALDART,
2008, p. 72).
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Dessa forma, o ProJovem Campo deve servir como base para
entendermos que o Campo também é lugar de estudo, de criacao de
escolas, que os sistemas de ensino deverdo promover as adaptagdes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida no campo e

de cada regido, incluindo adequagdo do calendario escolar as necessi-

dades especificas da zona rural, como por exemplo, as fases do ciclo

agricola e as condicoes climaticas.

ProJovem Trabalhador

O ProJovem Trabalhador unifica os programas Consoércio
Social da Juventude, Juventude Cidada e Escola de Fabrica, visando
a preparacdo dos jovens para o “mercado de trabalho” e ocupagodes
alternativas geradoras de renda. Atende a jovens de 18 a 29 anos, em
situacdo de desemprego que sejam membros de familias com renda

mensal per capita de meio salario minimo em vigor.

Vimos que essa face do Programa discute a questdo de uma
formacao voltada para o mercado de trabalho. Porém, é importante
frisar que uma formacao ideal seria aquela que direciona o estudante
para o mundo do trabalho, ou seja, uma formagao mais ampla, que
envolvam outros aspectos como o mental e o fisico como j4 salientamos
em momentos anteriores da nossa pesquisa. Seria uma proposta mais
integradora, no sentido apontado por Ramos (2011, p. 31)

O primeiro sentido que atribuimos a integragdo expressa uma
concepgdo de formagdo humana que preconiza a integracdo de
todas as dimensodes da vida - o trabalho, a ciéncia e a cultura - no
processo formativo. Tal concepcao pode orientar tanto a educacao
geral quanto a profissional, independentemente da forma como
sdo ofertadas. O horizonte da formacdo, nessa perspectiva, é
a formacao politécnica e omnilateral dos trabalhadores e teria
como proposito fundamental proporcionar-lhes a compreensao
das relacdes sociais de producdo e do processo histérico e
contraditdrio de desenvolvimento das forcas produtivas.
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Assim, compreendemos que a formagao atribuida aos
estudantes inseridos no ProJovem Trabalhador precisa ser voltada
para uma formagdao humana, isto é, uma formagao a qual tenha como
proposito a compreensao das relagdes sociais em sua totalidade. Os
principios da Educacado Profissional e a formagao integrada precisam
ser também expandidos para programas de formacdo como o

ProJovem.

No que diz respeito ao Rio Grande do Norte, o ProJovem
Trabalhador objetivou preparar o jovem para o mercado profissional
e/ou ocupagdes alternativas geradoras de renda, através de qualifica-
cdo social e profissional. A meta, em 2012, foi de profissionalizar 7.000
jovens (18 a 29 anos) em 90 municipios do RN. Em todo o Estado, 7.000
jovens foram inscritos em um dos 14 cursos oferecidos: Servicos Ad-
ministrativos, Construcao e Reparos em Revestimentos, Construcao e
Reparos em Instalacdes, Esporte e Lazer, Joalheria, Servicos Domici-
liares I e II, Beleza e Estética, Telemética, Transporte, Turismo e Hos-

pitalidade, Vestuario (moda), Agro-Extrativismo, Pesca e Piscicultura.

No Rio Grande do Norte, o Programa foi executado em
parceria entre Governo do Estado, a Secretaria de Estado do Trabalho,
da Habitagdo e da Assisténcia Social (SETHAS) e o Ministério do
Trabalho e Emprego. A gestdo ficou por conta da Federagdo das
Camaras de Dirigentes Lojistas do Rio Grande do Norte (FCDL/
RN). As aulas tiveram duragdo de seis meses. Ao final, houve uma
meta de se inserir, pelo menos, 30% dos concluintes no mercado local
de trabalho. A insercdao dos concluintes no mercado de trabalho foi
feita pelo Sistema Nacional de Empregos (SINE), 6rgdo vinculado a
Secretaria de Estado do Trabalho, da Habitacao e da Assisténcia Social
(SETHAS), responsavel pela execucao e fiscalizagdo do Programa no
Estado.
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ProJovem Urbano

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens foi criado
no Ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio,
Diversidade e Inclusao (SECADI), por meio da Medida Proviséria N°
238/2005, convertidana Lei N°11.129, de 30 de junho de 2005, por meio
da qual o Programa foi devidamente instituido enquanto Programa de

Educacao destinado a elevacao da escolaridade de Jovens e Adultos.

Na sequéncia, a Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacao, por meio do Parecer CNE/CEB N° 3/2006, de
15 de agosto de 2006, aprovou as Diretrizes e procedimentos técnico-
-pedagogicos para a implantagao do Programa, como um Curso Expe-
rimental, de acordo com o Artigo n° 81 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB), com 12 meses de duragao.

Cabe destacar que, inicialmente, o Programa era destinado a
jovens de 15 a 29 anos de idade que ainda ndo haviam concluido o
Ensino Fundamental. Contudo, em 2008, com a promulgacao da Lei N°
11.692, de 30 de junho de 2008, é feita uma alteragdo no que se refere a
idade do estudante para acesso ao Programa, passando a ser destinado
a Jovens e Adultos com idade entre 18 a 29 anos, que soubessem ler e

escrever e nao tivessem concluido o Ensino Fundamental.

Além da citada Medida Provisoria e da Lei n° 11.692/2008,
ainda existe o Parecer CNE/CEB n° 18/2008, por meio do qual foi
aprovada a proposta de implementacdo, execucdo e gestdo comparti-

lhada do ProJovem Urbano, o qual foi publicado no Didrio Oficial da
Unido, de 12 de novembro de 2008.

Com base na finalidade do referido Programa e das
orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares, os jovens inseridos

nesse contexto teriam direito aos conhecimentos necesséarios ao Ensino
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Fundamental, Qualificacdo Profissional e autonomia de resolucao de
problemas do préprio contexto social, aplicando o que é denominado

de “engajamento cidadao”.

Além do exposto no referido parecer, de acordo com o Manual
do Educador do ProJovem Urbano (BRASIL, 2012, p. 36), espera-se
que os jovens concluintes do Programa sejam capazes de:

a) Afirmar sua dignidade como seres humanos, trabalhadores
e cidadaos;

b) Utilizar a leitura e a escrita, assim como outras formas
contemporaneas de linguagem, para se informar e aprender
a expressar-se, planejar e documentar, além de apreciar a
dimensao estética das produgdes culturais;

@)
~

Compreender os processos sociais e os principios cientificos
e tecnolégicos que sustentam a producdo da vida na
atualidade;

d) Utilizar tecnologias de informadtica necessérias a busca de
informagoes e a insercdo cultural e profissional;

e) Desenvolver competéncias necessarias para o desempenho
de uma ocupacao que gere renda;
f) Estabelecer um projeto de desenvolvimento profissional,

considerando suas potencialidades, suas necessidades
de aprendizagem e as caracteristicas de seu contexto de
trabalho;

g) Acessar os meios indispensaveis para exercer efetivamente
seus direitos de cidadania, tais como: obter ou renovar
documentos pessoais, usar os servicos da rede publica
disponiveis para os jovens e suas familias etc;

h) Identificar problemas e necessidades de sua comunidade,
planejar iniciativas concretas visando a supera-los e
participar da respectiva implementagdo e avaliagao;

i) Refletir criticamente sobre sua prépria pratica;

j) Conviver e trabalhar em grupo, valorizando a diversidade
de opiniGes e a resolucao negociada de conflitos;

k) Exercitar valores de solidariedade e cooperagdo,
posicionando-se contra quaisquer formas de racismo e
discriminacdo e participando de agdes afirmativas na
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promocdo da igualdade de direitos de todos os grupos da
sociedade;

) Exercer direitos e deveres de cidadania, participar de
processos e institui¢des que caracterizam a vida publica
numa sociedade democratica;

m) Continuar aprendendo ao longo da vida, tanto pela insercao
no sistema de ensino formal quanto pela identificacdo e o
aproveitamento de outras oportunidades educativas.

Desse modo, uma vez cientes do que se espera que o
concluinte do ProJovem Urbano seja capaz de fazer, vale salientar
que o objetivo do Programa ¢ realizar a certificacdo de conclusao do
Ensino Fundamental juntamente com a qualificagdo profissional. O
Programa foi inserido nos estados brasileiros conforme a necessidade

apresentada por cada um deles.

Em Natal, a primeira edigdo do ProJovem Urbano foi realizada
no mesmo periodo dos outros estados do Pais, mais precisamente em
dezembro de 2005. Porém, resolvemos dar maior énfase ao Edital
2015/2016, pelo fato de esse, ser o principal objeto da nossa pesquisa.
Como salientamos anteriormente, esta pesquisa teve por objetivo
investigar como ocorreu a formagdo continuada dos professores para
atuagdo no ProJovem Urbano do municipio de Natal/RN, realizada
no Centro Municipal de Referéncia em Educacdo Aluizio Alves
(CEMURE).

Como ponto de partida desta reflexdo, apresento a minha
atuacado na condicao de professora do Programa na Escola Municipal
Luiz Maranhao Filho, no Bairro de Cidade Nova, Natal /RN, momento
em que foi possivel perceber como ocorreu o processo de ensino apren-
dizagem no ProJovem Urbano, os materiais didaticos utilizados na
formacdo dos professores, o perfil do jovem atendido, as finalidades e

dificuldades para a permanéncia no Programa.
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Com base nos momentos de participagdo na formagao
continuada, realizadas no CEMURE, foi possivel identificar que
o docente, ao iniciar as atividades no ProJovem Urbano, tem a
necessidade de passar pela formagao inicial e, durante as atividades,

participar também dos cursos de formacdo continuada.

Diante disso, a formacdo inicial foi importante para perceber
como se dava a dindmica do Programa; o perfil do publico alvo
especifico; o planejamento das aulas pelos docentes do referido
Programa. Foi perceptivel, também, que muitos dos docentes sentiam
uma necessidade de participar da formagao continuada por ser um
momento em que precisavam compartilhar informacdes a respeito
das especificidades do Programa, a exemplo, sobre a carga horaria; a
funcdo do professor orientador; a maneira de como poderia contribuir
para o desenvolvimento das acdes comunitdarias, realizadas nos bairros
de atuacdao do ProJovem Urbano; a respeito dos materiais didaticos e

das avalia¢Oes; dentre outros assuntos.

Com base nesses aspectos especificos do Programa, senti a
necessidade de fazer uma pesquisa a respeito da formacao continuada
destinada aos docentes do ProJovem Urbano, com o intuito identificar
se, na concepcao desses docentes, esse tipo de curso foi importante
para o trabalho em sala de aula, e se foi diferente da concepcao da

formagdo continuada que possuiam.

A pesquisa contribui paraentendermos se os referidos docentes
identificavam, a partir da formagao continuada, que facilidades e di-
ficuldades influenciavam na permanéncia dos discentes no ProJovem
Urbano; o significado de inclusdo social; a proposta curricular do
Programa; a ideia de Qualificacdo Profissional Inicial e os saberes

necessarios para trabalhar no ProJovem Urbano.
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Desse modo, no decorrer do processo de atuagdo no ProJovem
Urbano, pude perceber também que o programa conta com o chamado
Projeto Pedagogico Integrado (PPI). A proposta do curriculo apresenta
trés dimensoes: Ensino Fundamental, Qualificacao Profissional e A¢ao

Comunitaria, conforme podemos observar no préprio documento:

Como foi dito, o curriculo do ProJovem Urbano abrange os
diferentes aspectos do ser humano em sua interacdo com a
cultura e a sociedade contemporaneas, sustentando-se em trés
dimensdes que funcionam como pilares: a Formagdao Basica
para elevagao da escolaridade ao nivel da 87 série do ensino
fundamental; a Qualificacdo Profissional para o mundo do
trabalho, incluindo qualifica¢do inicial em um arco de ocupagdes
(vide relacdo anexa); e a Participagdo Cidada envolvendo uma
experiéncia de agdo social cidada. Para que o curso cumpra as
finalidades a que se propos, essas trés dimensdes devem ser
articuladas, de modo que cada uma contribua para fortalecer as
demais. (BRASIL, 2008, p. 31).

O Projeto Pedagogico do Programa traz a denominagao
“Integrado”, o conceito se apresenta na perspectiva de o discente ter o
certificado de conclusdao do Ensino Fundamental integrado a um curso
de Qualificacao Profissional Inicial, e a participagdo nas a¢des desen-

volvidas durante o curso.

No entanto, conforme explicitado, compreendemos a
concepcao de integracdo como algo mais amplo, envolvendo todas
as dimensodes da vida (o trabalho, a ciéncia e a cultura) no processo
formativo da pessoa. Com base nessa concepcao, o sentido que se da
a formacdo integral precisa ser direcionada para uma formacao mais
abrangente, que priorize as dimensdes no geral, isto é, o trabalho
envolvendo a ciéncia e a cultura na formagdo dos participantes.
Segundo Ciavatta e Ramos (2011, p. 31), essas dimensdes levariam
a “formacdo para o trabalho como principio educativo, [...], que visa
proporcionar aos sujeitos a compreensdo do processo histérico de
producdo cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais”. Logo, a

formacao para todas as dimensdes é aquela construida historicamente.
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Ainda sobre as dimensdes do ProJovem Urbano, especifica-
mente sobre o Ensino Fundamental, o PPI faz referéncia as avaliacoes
realizadas no decorrer do curso, sdo elas: avaliacdo diagnostica
aplicada no inicio da primeira unidade formativa (quatro avaliacdes
formativas, no fim de cada unidade); avaliacdo intermedidria aplicada
no inicio da terceira unidade; e exame final nacional. Esses exames
demonstram que no final do curso os discentes:

*  Obtiveram ganhos de proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica;

e Conseguiram, nas avaliagdes formativas, percentuais de
acerto acima da média de referéncia em quase todos os
componentes curriculares;

* Alcancaram, em sua maioria, média de acertos préxima a
56% no exame final nacional externo. (BRASIL, 2008, p. 33).
A segunda dimensao diz respeito a qualificacdo profissional,
cuja concepgdo esta expressa no PPI (BRASIL, 2008, p. 33):

A concepgdo de Qualificagdo Profissional do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Ac¢do
Comunitédria - ProJovem mostrou-se inovadora, organizando-
se em arcos compostos por quatro ocupacdes que abrangem o
planejamento, a produgdo e a comercializa¢do de bens e servicos,
de modo que o jovem se prepara para ser empregado, mas

também pequeno empresario ou sécio de cooperativa.
Percebemos, entdo, que a Qualificacdo Profissional e a Acdo
Comunitdria sdo organizadas em arcos (cursos) compostos por quatro
ocupacdes em torno dos principios da empregabilidade e do em-
preendedorismo. A Qualificagdo Profissional inclui ainda a Formagao
Técnica Geral (FTG), que aborda aspectos tedrico-praticos importantes
para qualquer tipo de curso profissionalizante. Com base na FTG os
jovens sdo orientados a como atuar no mundo do trabalho, trabalhar
a sociabilidade e a ampliar as opgdes de trabalho e geracdao de renda,

incentivando sua autonomia e o sentido da agdo empreendedora.
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De acordo com o Manual do Educador do ProJovem Urbano
(2012, p. 101) o componente curricular da Qualificacao Profissional é
construido por trés conjuntos de conhecimentos que se complemen-
tam no processo formativo: Formacao Técnica Geral (FTG), Formagao

Técnica Especifica (FTE), que serd desenvolvida por meio do Programa

Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) ou
por meio de Arcos Ocupacionais escolhidos pelo estado, municipio ou
DF e o Projeto de Orientacao Profissional (POP).

Ainda de acordo com o PPI (2008), a oferta dos cursos pro-
fissionalizantes, nas primeiras etapas de implantacdo do ProJovem
Urbano, segundo o Arco de Ocupagdes, estd disposta no Quadro 4 a
seguir.

Quadro 4: Oferta de cursos profissionalizantes, nas primeiras etapas de
implantacao do ProJovem - arco de ocupacdes

CURSOS ABRANGENCIA
Construgao e Reparos 19 das 27 capitais
Telematica 14 estados
Turismo e Hospitalidade 17 capitais
Madeira e Méveis Se concentraram na regido norte do
pais, nas capitais sob a influéncia da
Floresta Amazonica
Agro-Extrativismo Belém (PA)

Fonte: Brasil (2008, p.155).

Esse quadro de oferta de cursos profissionalizantes, nas
primeiras etapas de implantacdo do ProJovem - Arco de Ocupagdes,
com base no PPI do Programa (2008, p. 34), ndo especifica os nomes
dos estados e/ou capitais da federacdo que aderiram aos referidos

cursos, apenas os quantificam.

P2

A Acao Comunitaria é vista como um ponto positivo no

Curriculo Integrado do ProJovem Urbano, pois possibilita o trabalho
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entre os professores de forma coletiva e interdisciplinar. De acordo
com o PPI (BRASIL, 2008, p. 35), a Acdo Comunitaria consiste

Nas aulas tedricas e oficinas, discutem-se questdes como direitos
humanos, direitos do consumidor, acesso aos bens e servicos
publicos, ética e cidadania, assim como questdes de saneamento,
satde publica, qualidade e acessibilidade dos servigos publicos,
preservacdo do meio ambiente, violéncia, drogas, sexualidade,
participagdo social, direito a cultura e ao lazer, entre tantos
outros.

Com base nessas discussdes realizadas durante as aulas
tedricas e oficinas, se constitui momento também de se fazer uma
avaliacdo e sistematizacdo dos trabalhos desenvolvidos nos Planos de
Acdo Comunitéria. Nela, os alunos tém a oportunidade de vivenciar
situacdes de conflito e negociacdes para sua superacgdo, conquistas e
avangos e refletir sobre suas praticas sociais. Apresenta-se também
como oportunidade para os jovens compreenderem a importancia do

trabalho coletivo.

Outro aspecto no ProJovem Urbano trata da inclusao digital
2008, p. 36), conforme expresso no PPI do Programa
P P &r

Um aspecto importante do Programa Nacional de Inclusdao de
Jovens: Educacdo, Qualificacdo e A¢do Comunitaria - ProJovem
que perpassa as trés dimensdes do curriculo é a proposta
de inclusao digital, na qual se procura realcar o papel do
conhecimento em Informatica como um dos pilares da vida
moderna, visando a proporcionar aos jovens uma oportunidade
efetiva de aprender os principios de funcionamento, os
programas principais e os recursos técnicos essenciais para a
operagdo de computadores, sistemas periféricos e tecnologias da
informacgdo. (BRASIL, 2008, p. 36).

A proposta de inclusdo digital se mostrou também um grande
atrativo para os alunos do ProJovem Urbano, pois eles acreditam que,
com o conhecimento em informatica, terdo novas oportunidades de

vida, ou seja, o conhecimento nesse campo, pode abrir caminhos para

conseguir uma oportunidade de um novo emprego.
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Anteriormente, discorremos que a carga horéria do ProJovem
Urbano é de 2.000 horas (1.440 presenciais e 560 ndo presenciais),
a serem cumpridas ao longo de 18 meses letivos (72 semanas). A
formacdo estd organizada por Unidades Formativas, que sdo desenvol-

vidas de acordo com os temas integradores. Cada unidade formativa

corresponde a 12 semanas de aulas.
As Unidades formativas sao as seguintes:

Unidade Formativa I - Juventude e Cultura. Essa Unidade
Formativa contém os principais textos e atividades que serdo
trabalhados durante as 12 semanas de aula. A discussao da referida
Unidade Formativa se da em torno da tematica juventude e cultura.
Sdo trabalhados contetdos como construgao histoérica e coletiva que
atribui sentido ao mundo dos discentes, contribuindo para a formagao
da identidade, também destaca o reconhecimento da cultura local e de

outras cidades.

Na Unidade Formativa II - Juventude e Cidade. As discussoes
dessa Unidade Formativa giram em torno da temética juventude
e cidade. E previsto o desenvolvimento de atividades com base na
juventude e as praticas de ocupagdo do espago urbano pelos jovens,
a vivéncia nas cidades globalizadas, reposicionamento diante das
dindmicas urbanas de inclusao e exclusao social. Além disso, a tematica
da Unidade também contribui para a discussao de outras tematicas,
como, por exemplo, populacdo, movimentos e deslocamentos popula-

cionais, nocoes de espago e movimentos.

As Unidades III e IV discorrem, respectivamente, sobre
Juventude, Trabalho e Comunicacdo. A Unidade Formativa III
abre espaco para o estudo a respeito do mundo do trabalho na
sociedade contemporanea, ou seja, sobre as transformacdes pelas
quais a sociedade vem passando, e com isso, o processo de inclusdo e
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exclusao dos jovens no trabalho e na escola. Juventude e Comunicagao
consistem na Unidade IV, que aborda os temas da informacdo e
comunicacdo na sociedade contemporanea e as praticas pedagogicas.
Também sdo destacados temas geradores sobre o reposicionamento
diante das dindmicas de inclusido e exclusdo no acesso a informacao e

a comunicacao.

Por fim, a Unidade V, Juventude e Tecnologia. Nessa Unidade
Formativa, como a temética sugere, as discussdes foram sobre ciéncia e
tecnologia na sociedade contemporanea e suas repercussdes na vida do
jovem. A temaética teve a intengdo de levar o jovem a pesquisar, dentre
outros aspectos, por exemplo, sobre a participacdo da Matematica na
evolucdo da tecnologia e na sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a tematica proporcionou uma reflexao dos
discentes sobre o impacto da inclusdo e exclusdo social no acesso as
novas tecnologias de informacao na sociedade.

A Unidade VI, Juventude e Cidadania. Quanto a tematica
Juventude e Cidadania, assunto para discussdao da dltima Unidade
Formativa, sdo trabalhados conceitos sobre as diferencas socioculturais
que segmentam a juventude brasileira: preconceitos e discriminacao.
Com isso, as disciplinas desenvolveram metodologias que trabalham
com base em contetidos como cidadania e politica, ideologias de
poder, género, sexualidade e cidadania, por exemplo. (BRASIL, DF,
2012, p.49).

Ap6s discorremos sobre a dindmica das Unidades Formativas,
se faz também necessario entendermos a respeito do funcionamento
das escolas inseridas no Programa. Destacamos aqui alguns aspectos
sobre a organizacao dos nicleos de atuagao do ProJovem Urbano. Cada
nucleo deve ser composto por cinco turmas com um professor para as
disciplinas: Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,

Ciéncias da Natureza, Matematica, Participacao Cidada e Qualificacao
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Profissional. O somatoério de alunos dessas turmas precisava totalizar
de 150 a 200 pessoas, para atender a um dos requisitos do Programa,
como podemos ver no préprio Manual do Educador:

Cada Ntcleo acolhe de 150 a 200 jovens, distribuidos em
cinco turmas. Assim, cada turma deve ser composta de 30 a 35
estudantes. Preferencialmente, as cinco turmas devem funcionar
na mesma escola. Quando absolutamente necessario, poderao
funcionar em duas unidades escolares proximas ou, no caso
de atendimento pelo estado, em dois municipios préximos
(SALGADO, 2012, p. 65).

Vale ressaltar que era preciso que as escolas oferecessem uma
estrutura adequada para o desenvolvimento das aulas e, principal-
mente, que tivessem pelo menos um laboratério de informatica onde
pudessem ocorrer as aulas do Professor Orientador (PO). A aula do
PO era o momento em que ele se dedicava, especificamente, a turma
para a qual foi destinado pela coordenacdo. Por exemplo, o professor
de Lingua Portuguesa era orientador da turma 2. A aula do PO na
referida turma era destinada para os discentes tirarem suas duvidas
sobre materiais didaticos, avaliacdes, de como ter acesso a coordenacao
do Programa, dentre outros pontos. Esse momento nos leva a entender
como uma iniciativa de pratica integradora no contexto do ProJovem

Urbano funciona como uma atividade interdisciplinar.

A interdisciplinaridade é considerada como um dos pontos
fundamentais no ProJovem Urbano, uma vez que a producdo das
Sinteses Integradoras que consiste na sistematizacdo dos temas
estudados por meio da elaboracdo textual pelos estudantes, os quais

devem ser contemplados nas orientagdes dos PO em suas turmas.

O Projeto de Orientacdo Profissional (POP) envolve também
um olhar interdisciplinar que permite a perspectiva de um Curriculo
Integrado, pelo fato de o Programa trabalhar com trés dimensdes:

Qualificacdo Profissional, Formacao Basica e Participagao Cidada.
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Para Machado (2010, p. 92), curriculos integrados sao opor-
tunidades riquissimas para explorar as potencialidades multidi-
mensionais da educacdo, para superar a visao utilitarista do ensino,
para desenvolver a capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos,
para realizar o objetivo da educacdo integral. Tomando por base essa
capacidade de pensar, sentir e agir dos alunos é que se percebe que
h& uma necessidade para uma formacdo mais ampla destinada aos
discentes do ProJovem Urbano, pois uma formacao integral vai além

da que estd proposta no PPI do referido Programa.

A formacdo, nesse sentido, devera ser voltada para a vida.
Para isso, se faz necessdrio a inclusao de aspectos fisicos, intelectuais,

sociais, que atendam a esses aspectos.

De acordo com Moura (2013, p. 145)

Ao tratar de educagdo intelectual, fisica e tecnolégica, Marx esta
claramente sinalizando para a formagdo integral do ser humano,
ou seja, uma formacao que abrange todas as dimensdes da vida, e
portanto, é omnilateral. Essa concepcdo de formagdo humana foi
incorporada a tradi¢do marxista sob a denominacao de politecnia
ou educagdo politécnica, em fungdo das proprias referéncias do
autor ao termo, assim como da maioria dos estudiosos da obra.

A formagao integral e humana relaciona-se a compreensao do
ser humano em sua totalidade, visando ao desenvolvimento pleno de
suas potencialidades. Contribui para reflexao continuada sobre todas
as atividades curriculares: aprendizagens praticas e sociais, vivéncias,

organizagao de contetidos na relacdo teoria e pratica.

Ainda sobre a temaética formagao integral, afirma Vale (2014,
p. 195)

Assim, podemos considerar uma formacgdo de acordo com as
transformacdes histdricas e sociais as quais geram e sustentam
a diversidade. Mas que também abre caminho para que se
estabeleca o didlogo entre aquisicdo de saberes e praticas
educativas que proporcione ao sujeito o contato com o avanco
do conhecimento cientifico e tecnolégico a partir de um eixo
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gerador e integrador, e que possibilite a contextualizagdo dos
fendmenos naturais e sociais e sua significagdo com base nas
suas experiéncias. Assim como a preméncia de suplantagdo da
oposi¢do entre humanismo e tecnologia, inter-relacionando os
saberes na possibilidade da totalidade humana.

A formacdo humana, para a autora, abre caminho para o

didlogo entre a aquisicdo de saberes e as praticas educativas, com
respeito as identidades e as necessidades dos educandos. Também
advoga que o educando adquira conhecimentos cientifico, tecnolégico
e que, ao mesmo tempo, possibilite a contextualizacdo dos fendmenos

naturais e sociais.

No que diz respeito ao Plano de A¢ao Comunitaria (PLA), ele
se refere ao planejamento, realizagdo, avaliacdo e sistematizacdo de
uma acao social escolhida pelos alunos, fundamentada no conheci-
mento de sua realidade préxima. Ou seja, com base nos relatos dos
alunos, o professor responsavel pela disciplina anota os depoimentos
dos alunos sobre o que precisa-ser resolvido ou amenizado com mais
urgéncia no bairro onde moram em relacdo aos temas: violéncia,
drogas, inseguranca, lixo, doencas sexualmente transmissiveis, dentre

outros.

Em seguida, o professor responsavel pela disciplina organiza
o Plano de Acdo e vai, no decorrer das aulas, desenvolvendo acoes
de conscientizagdo na comunidade, juntamente com os alunos, pais,
responsaveis e os demais professores. No final do Programa, o plano
elaborado e as experiéncias sdo apresentados no evento final do

ProJovem Urbano juntamente com toda a comunidade escolar.

Além do laboratério de informatica, as escolas também
deveriam oferecer um espago apropriado para o planejamento do PLA
que deve ser organizado pelos professores e alunos no decorrer das
aulas e, no final do curso, ser apresentado em um evento destinado

aos nucleos e a coordenacao do ProJovem Urbano. Desse modo,
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No caso do PLA, como se trata de plano a ser elaborado e
implantado por grupos de alunos ao longo de todo o curso, o
processo devera ser acompanhado pelo educador de Participacao
Cidada, que fara registros periédicos, em cada unidade. No
entanto, apenas no fim do processo, haverd atribuicdo de
pontos aos grupos, que valerdo para o conjunto dos integrantes
respectivos, ou seja, cada aluno terd anotado em seu histérico a

nota obtida pelo grupo que integrou (SALGADO, 2012, p. 120).
Percebemos que o evento do PLA é fundamental no ProJovem
Urbano por envolver a participacdo da equipe escolar e a participa-
cdo dos moradores do bairro. O projeto é elaborado pelo professor
da disciplina de Participacao Cidada juntamente com os professores
das demais disciplinas em parceira com os alunos, sendo executado,
primeiramente, no bairro no qual esta situado o ntcleo, envolvendo
a participacdo de alunos, pais, professores e coordenadores, e, no

segundo momento, em outro lugar envolvendo os demais ntcleos.

O projeto tem como objetivo desenvolver metas que sdo
aplicadas ao longo do curso com base em um mapa dos desafios feito
no inicio do curso pelo professor responsavel pela disciplina de Parti-
cipagdo Cidada. Em suma, o PLA consiste em:

[..] um plano a ser elaborado, desenvolvido, avaliado e
sistematizado ao longo do curso, no componente curricular
Participacao Cidada. Tem como referéncia a ideia de que
participar e exercer a cidadania sdo acdes que se aprendem
fazendo. Inicia-se pela constru¢do de um mapa de desafios da
comunidade, que exige o conhecimento da cidade, especialmente
da realidade social (ou local) em que os jovens estdo inseridos,
para o que sdo usados conhecimentos desenvolvidos nos
diversos componentes do curriculo, quer os de Formacao Basica,
quer os de Qualificagdo Profissional e da prépria Participacao
Cidada (SALGADO, 2012, p. 45).

O evento do PLA do ProJovem Urbano, versao 2015/2016,
ocorreuno dia 11 de agosto de 2016, no Centro Municipal de Referéncia

em Educacdo Aluizio Alves (CEMURE), com apresentagdes teatrais
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realizadas pelos alunos que fizeram parte do programa. O Quadro 05

a seguir, mostra os temas debatidos no referido evento.

Quadro 05: Temas apresentados no evento PLA /2016 por escola

ESCOLAS TEMAS
Escola Municipal Luis Maranhao Gravidez na adolescéncia
Escola Municipal Professor Berilo Lazer e Entretenimento, uma forma
Wanderley eficaz ao 6cio

Escola Municipal Vereador José Sotero | Reutilizando o lixo, transformando vidas

Escola Municipal Nossa Senhora da . .
~ Paz e cidadania nas escolas
Apresentacao

Escola Municipal Zuleide Fernandes Viver saudével é viver protegido

.. . Atitude cidada: (re) conhecer para
Escola Municipal Bernardo Nascimento
preservar

Escola Municipal Francisco De Assis .
Gravidez precoce
Varela

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Natal, RN.

Vale salientar que, para o ProJovem Urbano ser implantado,
houve também a necessidade da Secretaria Municipal de Educacao de
fazer um levantamento por bairro, a respeito da demanda de jovens
e adultos que estavam sem estudar e ainda ndo tinham concluido o
Ensino Fundamental. Onde havia grande incidéncia da situagao, se
justificou a implantacdo do Programa nas escolas citadas no Quadro
05.

Apresenta-se como finalidade do ProJovem Urbano propor-
cionar aos jovens a formacdo integral, por meio de uma associagao
entre formacdo bésica (elevagdo da escolaridade, proporcionan-
do a conclusdao do ensino fundamental), a qualificacdo profissional
(com certificacao de formagao inicial) e a participagdo cidada (com a
promocao de uma experiéncia de atuacdo social na sociedade). Esta
perspectiva se alinha a uma proposta de formagdo mais ampla, que
contempla as dimensdes do fisico, do intelectual e do tecnolégico,
como defende Moura (2013, p. 145): “ao tratar de educacdo intelectual,

tisica e tecnolégica, Marx esta claramente sinalizando para a formagao
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integral do ser humano, ou seja, uma formacao que abrange todas as

dimensodes da vida e, portanto, é omnilateral”.

De acordo com o Manual do Educador (SALGADO, 2012, p.
83), o planejamento e implementagao da qualificagdo profissional nas
escolas ocorre do seguinte modo: o educador de qualificacdo profis-
sional planeja e orienta o desenvolvimento da Formagao Técnica Geral
(FTG) e efetiva a implementacao dos Arcos Ocupacionais escolhidos

pelo municipio.

E também funcdo do educador entrar em contato com
empresas e outros tipos de organizagdo relacionados aos referidos
arcos e agendar visitas guiadas, bem como a ida de profissionais ao
Ntcleo para serem entrevistados pelos estudantes. Compete ainda a
esse educador, escolher filmes, videos, livros e outros recursos para
auxiliar os jovens no contato com o mundo do trabalho e acompanhar
a respectiva dindmica local, de forma a orienta-los de maneira segura
aos estudantes do respectivo Nucleo e tentar encaminha-los a um

estagio.

Quanto ao perfil dos professores de qualificagdo profissional,
estes devem ter habilitagdo Superior na area de Educagado Profissio-
nal Técnica e Tecnoldgica com experiéncia comprovada do ProJovem
Urbano, conhecimentos basicos de informética e disponibilidade de

30h semanais.

Outro requisito do professor de qualificacdo profissional é
ter habilitacdo superior na area relacionada a qual estard sob sua res-
ponsabilidade, com experiéncia comprovada em cursos de formacao
profissional ou pode ser técnico com formacao em nivel médio na drea

relacionada ao Arco Ocupacional que estard sob sua responsabilidade.

O componente curricular da Qualificacdo Profissional, é
constituido
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[...] por trés conjuntos de conhecimentos que se complementam
no processo formativo: a Formacdo Técnica Geral (FTG), a
Formacdo Técnica Especifica (FTE) que sera desenvolvida por
meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - PRONATEC - ou por meio dos Arcos Ocupacionais
escolhidos pelo estado, municipio ou DF e o Projeto de Orientacao
Profissional (POP). (SALGADO, 2012, p. 101).

Desse modo, como nos mostra esse componente curricular,
a qualificagdo profissional oferecida ao estudante do programa sera
vivenciada pelos Arcos Ocupacionais que sao configurados a depender

da demanda de cada estado.

A Formagdo Técnica Geral (FTG) visa preparar o jovem para
desenvolver um olhar mais critico e abrangente sobre o mundo do
trabalho. Tem como premissas os seguintes pontos:

v A adocado de uma abordagem interdisciplinar das questoes
tratadas nas atividades do material didatico, no lugar da
fragmentacao do saber pela especializagdo dos contetidos;

v Uma formacao teérico-prética em lugar da separacao teoria
e pratica no processo de conhecer;

v O desenvolvimento de uma visdo critica a respeito de
nogdes parciais ou ideolégicas sobre transformacdes em
curso no mundo do trabalho e uma abordagem didatica
dos contetidos, que estimule uma atitude emancipatéria
fundada nos valores da autonomia e da solidariedade, face
a um publico composto de jovens diretamente suscetiveis
a cooptacdo pelo trafico de drogas e a outras atividades
ilicitas, ou mesmo desestimulados diante da dificuldade
de acesso ao mercado de trabalho formal, vis-a-vis os seus
baixos niveis de escolarizagdo. (SALGAGO, 2012, p. 101).

Assim como nas demais disciplinas, a qualificagdo profissio-
nal também trabalha com uma abordagem interdisciplinar, procura
inserir a teoria junto com a pratica. Outro aspecto destacado trata da
visdo critica, que dizem respeito as nogdes parciais ou ideoldgicas em

curso no mundo do trabalho.
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Nesse contexto, percebe-se que é importante abordar o trabalho
interdisciplinar no Projovem Urbano, por proporcionar dialogos entre
as disciplinas. Essa interligacao, para Machado (2010, p. 93)

Pode ser explorada por diversos recursos, tais como: desenho da
grade curricular contemplando aproximacoes temporais, fusdes
de conteddo, realizacdo de estudos e pesquisas compartilhadas,
promocao conjunta de seminarios e eventos, implementacao de
métodos de ensino por projetos e dos temas geradores, dentre
outros.

Tais caracteristicas sdo frequentes na formagao dos discentes
do ProJovem Urbano. No entanto, ha necessidade de uma atencao
maior quanto a qualificagdo profissional que o Programa oferece.
Esta deve levar o discente a desenvolver competéncias necessarias a
sua formacao profissional e possibilitar novas formas de inser¢do no

mundo do trabalho.

Percebeu-se que, na edicdo do ProJovem Urbano 2015/2016,
houve falhas quanto a formacgdo profissional em consequéncia de
algumas escolas, em que funcionava o Programa no Municipio de
Natal, ndo disponibilizarem recursos tecnolégicos suficientes para
atender a demanda do Programa, ocasionando, nesse sentido, dificul-

dades quanto a formacao do discente e ao trabalho do docente.

Em suma, vimos que as modalidades apresentadas do
ProJovem, tiveram um ntimero consideravel de participacao dosjovens
e que o principal objetivo era a conclusdo do Ensino Fundamental

acompanhada de uma qualificacdo profissional minima.

Especificamente, o ProJovem Adolescente visa a complemen-
tar a protecdo social bésica a familia, oferecendo mecanismos para
garantir a convivéncia familiar e comunitdria, criando condicdes para
a insercdo, reinsercao e permanéncia do jovem no sistema educacional;
o ProJovem Campo foi criado principalmente para jovens agriculto-

res, com o intuito de fortalecer e ampliar o acesso e a permanéncia
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no sistema educacional do jovem agricultor, promovendo elevacdo da
escolaridade com a conclusdao do Ensino Fundamental, qualificagdo e
formacao profissional, como via para o desenvolvimento humano e
o exercicio da cidadania; o ProJovem Trabalhador objetiva preparar
o jovem para o mercado profissional e/ou ocupacdes alternativas
geradoras de renda, através de qualificacdo social e profissional; e o
ProJovem Urbano, atende a jovens com idade entre 18 (dezoito) e 29
(vinte e nove) anos, que saibam ler e escrever e ndo tenham concluido
o Ensino Fundamental.

As modalidades do ProJovem fazem parte das politicas
publicas de educacdo no Brasil direcionadas a escolarizagao bésica, a
formacao para o trabalho e a intervencao dos jovens na sociedade em

que vivem, preparando-os para o desenvolvimento de a¢des comuni-

tarias.







CAPITULO 3

O PROJOVEM URBANO EM NATAL/RN:
USO DE RECURSOS DIDATICOS NO
PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE
NO CEMURE (2015/2016)
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Neste capitulo, discorremos sobre a experiéncia do
ProJovem Urbano em Natal, especificamente, sobre os
recursos didaticos especificos do Programa e o uso de cada um deles
na formacao continuada dos professores, a saber: Guia de Estudo
Integrado, Agenda do Estudante, Manual do Educador, Caderno
de Registro de Avaliacdo, Caderno do Plano de Acdo Comunitaria,
Guia de Estudo de Formacao Técnica Geral e o Guia de Estudo Arco
Ocupacional. O estudo desse material faz-se necessario porque se
apresenta essencial no processo de formacao docente do Programa. O
conjunto de publicacdes especificas é utilizado como recurso didatico
na formacdo inicial dos professores; na realizacao dos planejamentos
quinzenais das chamadas unidades formativas; que oportunizavam
a discussdo dos contetidos a serem abordados em sala de aula por

professores e alunos envolvidos.

Para o docente que comega a atuar no ProJovem Urbano,
em Natal, é fundamental conhecer esses recursos didaticos, pois eles
servem de base para a vivéncia do Programa, porque trazem a l6gica
de organizacdo do curso e de realizacdo das aulas. A apropriacao
desses recursos consiste na primeira etapa da formagao dos docentes
ingressantes, de forma que a assimilacdo dos recursos didaticos se
apresenta como imprescindivel para atuacdo de cada um deles. O
processo de apropriacdo e de aplicacdo desses materiais, em sala de
aula, estabelece um ciclo formativo que garante a efetivacao das agdes,

tanto dos professores que passam pela iniciagdo, quanto dos veteranos.

3.1. OS MATERIAIS DIDATICOS UTILIZADOS NA
FORMACAO DOS PROFESSORES DO PROJOVEM
URBANO

Considerandoadiversidadederecursosdidéticos pedagogicos,

existentes no ProJovem Urbano, compreendemos que esses recursos
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sdo utilizados na formacao inicial e continuada dos professores, sendo
essenciais nas orientacdes sobre a proposta pedagégica do Programa.
Esses recursos didéticos também se apresentam importantes para a
compreensao do processo de desenvolvimento cognitivo dos jovens

discentes, publico alvo.

De acordo com Souza (2007, p. 111) “Recurso didético é todo
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. E importante
entender que os recursos didaticos precisam ser bem utilizados, e que
o docente deve planejar de que forma vai utiliza-los, para que nao

sejam usados sem um objetivo.

No contexto do ProJovem Urbano, o recurso didatico é
utilizado como artefato que intermedia e promove a formagao
docente, tanto no processo de iniciagcdo dos professores, como também
durante as praticas de implementagao do curso, por meio da formagao

continuada.

Para Bandeira (2017, p.14), “O material didatico pode ser
definido amplamente como produtos pedagodgicos utilizados na
educagdo, e especificamente, como o material instrucional que se
elabora com finalidade didatica”. Os materiais didatico-pedagégicos
quando bem escolhidos podem representar instrumentos facilitado-
res capazes de estimular e enriquecer a vivéncia didria nao sé dos

educadores, mas também dos educandos.

No caso especifico do ProJovem Urbano, o material didatico
é peca fundamental na formacao inicial e continuada, pois durante
a formagao os docentes estudam e compartilham informagdes que
contribuem para a apropriacao adequada da proposta pedagogica e o

aperfeicoamento da prética em sala de aula.
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A formagao inicial e continuada propicia ao docente conheci-

mento sobre o objeto de ensino, os discentes e a relacao entre ambos.

O Guia de Estudo Integrado

Analisamos, primeiramente, o Guia de Estudo Integrado,
considerado um dos recursos mais utilizados pelos estudantes do
Programa, uma vez que os discentes os utilizam durante a maioria
das aulas das disciplinas. Na Figura 01, visualizamos a capa do Guia

de Estudo Integrado:

Figura 01: O Guia de Estudo Integrado

UNIDADE
FORMATIVA

integrado I

presmaanci aa Ropsnca | Educacas msll_ uRBANoM

Fonte: Guia Estudo do ProJovem Urbano (2012).

Observamos que a capa do Guia explicita representacoes
sobre a pratica da leitura por meio da figura de um adulto lendo
jornal; sobre a pratica da comunicacao pela silhueta de uma mulher
falando ao telefone; sobre a empregabilidade e oportunidades no
mundo do trabalho pela imagem de um homem que, provavelmen-
te, caminha para o espaco de trabalho. Ainda vemos as representa-
¢Oes das ciéncias humanas e da natureza pela presenca das figuras de
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um dinossauro (Histéria), bussola (Geografia), DNA (Ciéncias) e uma

régua (Matematica).

A capa desse Guia comunica principios que devem orientar

a vida de um jovem contemporaneo que a sociedade espera que

esteja envolvido com a comunicacdo e a inclusdo digital, a ciéncia e
a inovacdo, as oportunidades e concorréncia inerentes ao mercado de
trabalho.

Durante o curso, os discentes recebem seis Guias de Estudos
Integrados que disseminam tal ideologia entre eles. Cada um
corresponde a um periodo de trés meses. O Guia de Estudo Integrado
é um dos recursos didéticos utilizados pelos docentes e discentes
do ProJovem Urbano e foi escrito para auxiliar o aluno nas aulas do
Programa. Além de apresentar desafios com relacdo a compreensao de
contetdo, ele ajuda a localizar informagdes importantes para o estudo

de cada Unidade Formativa.

A Unidade Formativa consiste na juncao dos componentes
curriculares Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa, Inglés,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Participacao Cidada e Informatica.
No Sumiério, o discente encontra indicacdes dos tépicos abordados
desses componentes curriculares e o namero das paginas que iniciam
cada um deles.

A denominacao “Integrado” na capa do Guia estd relacionada
ao sentido de que as disciplinas estdo juntas no mesmo Guia e, além
disso, o tema principal é trabalhado em cada um dos seus componentes,
por exemplo, um tema principal é “trabalhado” dentro dos contetidos
de lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas e é também usado para a
realizacao de uma das atividades avaliativas, no final da unidade, a
Sintese Integradora.
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A questao da integracao dessas disciplinas para a construcao
das Sinteses Integradoras nos leva a pensar na importancia do
Curriculo Integrado. Nessa direcdo, Lotterman (2012, p. 01) destaca
que

O Curriculo Integrado faz parte de uma concepcao de organizacao
daaprendizagem que tem como finalidade oferecer umaeducacao
que contemple todas as formas de conhecimento produzidas
pela atividade humana. Trata-se de uma visao progressista de
educagdo a medida que nao separa o conhecimento acumulado
pela humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele
adquirido pelos educandos no cotidiano das suas relagdes
culturais e materiais. Por essa razdo, possibilita uma abordagem
da realidade como totalidade, permitindo um cenario favoravel
a que todos possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir
sobre ele para transforma-lo no que julgarem necessario.

A questdo da integracdo no ProJovem Urbano se confirma
dentro das atividades realizadas em sala de aula, como nos mostra o
exemplo retirado da primeira Unidade Formativa:-

Nesta primeira Unidade Formativa, que estamos chamando de
Juventude e Cultura, seus estudos vao ter como assunto central
as atividades, os conhecimentos, as acbes, os sentimentos e as
crengas do ser humano. Isso tudo quer dizer Cultura! Cultura
ndo significa apenas teatro, cinema, literatura, musica erudita
(muitos dizem mtsica classica), espetaculos de balé etc. Significa
muito mais. Tudo que os seres humanos fazem em seu dia a dia,
seu modo de viver, de trabalhar, de alimentar-se etc. é cultura.
Todos os grupos humanos fazem cultura e todas as culturas
sdo importantes. A cultura de sua comunidade é importante
e vocé deve valorizé-la, sem desprezar as culturas de outros
grupos. Todos sdo seres humanos e, portanto, tém cultura! Veja
como vocé vai estudar esse tema nos diversos componentes do
curriculo. (SALGADO, 2012, p.12).

Podemos dizer que o tema principal correspondente a cada
Unidade Formativa é considerado um “tema gerador” pelo fato de ser
trabalhado por todos os docentes dentro de contetdos de diferentes
disciplinas. Para Freire (2014, p. 131), “Os temas geradores podem ser
localizados em circulos concéntricos, que partem do mais geral ao mais

particular”. E, é justamente essa a ideia do geral para o particular que
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é desenvolvido nas Unidades Formativas a serem trabalhadas dentro

de todas as disciplinas na dindmica do ProJovem Urbano.

O referido Guia estd organizado em seis volumes, um para

cada unidade. Os volumes estao divididos em componentes curricu-

lares caracterizados por cores, como mostra o Quadro 6.

Quadro 06: Representacao das disciplinas divididas por cores do Guia de Estudos

DISCIPLINAS CORES

Ciéncias Humanas

Matematica

Ciéncias da Natureza

Informatica

Lingua portuguesa

Inglés

Participacao Cidada

Fonte: Guia de Estudo: Unidade Formativa I, p. 08, 2012.

A utilizagao de cores ocorre com a intencao de facilitar para
o docente e o discente a divisdo das disciplinas, uma vez que estas
vém contidas no mesmo livro de estudo. Pela divisao das cores, o
docente e o discente encontram indica¢des dos tépicos abordados nos
componentes curriculares e o niimero das paginas que inicia cada um
deles.

O Guia de Estudo, representa para os docentes do ProJovem
Urbano, um material fundamental na formacao continuada. As aulas
referentes as disciplinas Ciéncias Humanas, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Informatica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Participa-
cdo Cidada sao planejadas durante a formagdo docente, seguindo os
contetdos referentes ao Guia de Estudo.
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A Agenda do Estudante

Outro recurso utilizado na formagao dos professores que
atuam no ProJovem Urbano é a Agenda do Estudante. A agenda é
um recurso didatico utilizado pelos discentes para ajuda-los na
organizagdo das atividades diarias do Programa, mas o professor
precisa conhecé-la porque é ela quem ajuda ao discente nas anotacdes

da organizacdo das atividades didrias.

Na Figura 02, visualizamos a Agenda que traz, em sua capa,
representacdoes de pessoas jovens interagindo com as tecnologias,
como forma de representacdo de futuros profissionais na area de
informaética, presenca de calendario, que contribui para que o discente
perceba que é preciso organizacdo do tempo e das tarefas do dia. O

tempo pode ser distribuido entre o trabalho, o estudo, a familia e o

lazer.
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Agenda do
Estudante

PRO LJOVEM
URBANO

Fonte: Agenda do Estudante do ProJovem Urbano (2012).

A Agenda é composta por 140 paginas divididas da seguinte
forma: nas paginas de 1 a 23, o discente encontra informacdes sobre
o ProJovem Urbano; Da pagina 20 a 24, o estudante anota os dados
referentes ao seu nucleo como, por exemplo, endereco da escola,
educadores e horarios de aula e de atividades; Nas paginas 26 a
139, a agenda dispde de um espago para anotacdo dos planejamen-
tos e tarefas semanais. Ao longo da agenda, sdo apresentadas dicas
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de estudo e reflexdes sobre estratégias para alcancar os objetivos
do ProJovem Urbano. Ainda na pégina 140 da agenda, o discente
encontra informacoes tteis e também o calendario do ano. A Agenda
do Estudante representa a organizagdo de atividades e o controle do

tempo.

No que se trata da organizacdo do tempo, leva em conside-
racdo o pouco tempo que o discente tem para realizar as atividades
escolares didrias pelo fato de trabalharem durante o dia. O professor,
na fungdo de orientador, tem a papel de ajudar na utilizacdo da
agenda com o intuito de fazer com que o discente consiga utilizar o
tempo necessdrio para a realizacdo das atividades proporcionadas
pelo ProJovem Urbano: as atividades do PLA, do POP, das demais
aulas, da elaboragdo das Sintese Integradoras entre outras. Nesse
contexto, por esses motivos, o professor precisa conhecer a agenda do
estudante e discutir sobre essa tematica também na formacao docente
do Programa.

Manual do Educador: orientacoes gerais

O Manual do Educador (Figura 03) oferece subsidios para
a atuacdo docente preparando-o para as fungdes simultaneas de
professor especialista e de professor orientador. Seu objetivo é ajudar
o educador do ProJovem Urbano a se apropriar de informagdes gerais
do Programa. A apropriacao do Manual do Educador é fundamental
porque nele o professor aprende sobre as orientacdes necessarias para
o desenvolvimento do curso. O propésito do Manual é oferecer os
subsidios para a atuagdo dos docentes preparando-os para as fungdes
de professor orientador e professor especialista.

E também com base no Manual do Educador que o docente tem

mais acesso a informagdes sobre outros aspectos como, por exemplo, a
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contextualizagdo do Projovem Urbano, sobre o PP], as finalidades do
Programa, a selecdao dos contetdos curriculares, a proposta curricular,
o detalhamento das Unidades Formativas, informacdes a respeito do
acompanhamento do desempenho dos discentes, sobre o trabalho

com textos especificos dos Guias de Estudo, bem como a respeito da

formagdo continuada para os docentes do Programa. Em sintese, o
Manual do Educador é um documento de fundamental importancia

para a atuagdo docente no Projovem Urbano.

Figura 03: Manual do Educador: orientagdes

Manual
do Educador
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Fonte: Manual do Educador Orientacdes Gerais ProJovem Urbano

O Manual esta dividido em cinco capitulos:

O primeiro traz informacOes sobre a génese histérica do
ProJovem Urbano 2012/2013. Nesse capitulo, tem informagdes sobre
o ProJovem original, o contexto histérico do ProJovem Urbano, o
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publico alvo do programa, assim como sobre o esquema de Qualifica-

cao Profissional.

A segunda secao traz informagdes sobre o PPI, o Curriculo
Integrado, o significado de inclusao social, a proposta curricular do
ProJovem Urbano, as diretrizes curriculares, recurso de ensino e

aprendizagem e avaliacao.

Na terceira secao, sdo descritas orientagdes a respeito da
formacao basica dos docentes; descreve a fungdo de professor espe-
cialista, a fungdo de professor orientador da turma; orienta sobre as
sinteses integradoras por meio da elaboragdo textual, o ensino de
informaética, o acompanhamento do desempenho dos orientandos; e
define os Educadores de Qualificacdo Profissional e Educadores de

Participacao Cidada.

Os educadores de Qualificacdo Profissional sdo os respon-
saveis pelos cursos de Qualificagdo Profissional dos discentes. No
ProJovem de Natal, RN, edicao 2015/2016, por exemplo, foi oferecido
o Curso de Operador de Micro, Telemarketing, Help Desk e assistente
de vendas. Por outro lado, os docentes de Participacao Cidada sao
os responsaveis por elaborar um Plano de Agao juntamente com os
discentes, para atuagao social deles, conforme a necessidade do bairro.
Por exemplo, um plano de combate a violéncia no bairro, combate as
drogas, orientacdo sobre gravidez na adolescéncia, ou seja, o projeto
de elaboragao do Plano de Acdo vai depender da demanda de cada

bairro.

A quarta secdo, intitulada o ProJovem Urbano em Acdo,
apresenta esclarecimentos acerca de como exercer a profissao de
professor especialista e de como realizar o trabalho com os textos
especificos presentes no Guia de Estudos. Ha também conside-

racdes sobre o processo de ensino e aprendizagem dos diversos
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componentes curriculares: Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa,
Inglés, Matematica, Ciéncias da Natureza, Qualificacdo Profissional
e Participacdo Cidada. Ainda, nesse capitulo, sdo feitas orientagdes
sobre a organizagdo pedagogica para o atendimento de alunos com

dificuldades de aprendizagem. Para isso, sdo criadas estratégias de

acompanhamento, por meio de grupos de estudo, formados segundo

as necessidades evidenciadas pelos estudantes.

Outro ponto destacado no Manual do Educador sao os
Plantdes Pedagodgicos, que sdao momentos disponibilizados pelos
Professores Orientadores (PPO), para atender, mediante agendamento,
a estudantes com diferentes tipos de dificuldades. Nesse sentido, nos
Plantdes Pedagogicos:

[...] o educador deve ter em méos diferentes recursos oferecidos
pelo curso ou previamente preparados junto com os colegas
das diferentes disciplinas, com base nos resultados obtidos
nas avaliagdes formativas. Os componentes curriculares nos
quais os alunos apresentam maiores dificuldades, bem como os
itens de prova mais errados pelos estudantes devem merecer
maior atengdo por parte dos professores e, para ele, devem
ser preparados recursos e/ou leituras suplementares a serem

utilizados durante as sessdes. (SALGADO, 2012, p. 132).
Durante os Plantdes Pedagogicos, os discentes tiram suas
davidas referentes ao contetido que esta estudando. Os plantdes sao
tempos/espacos disponibilizados pelos educadores para atender
conforme a necessidade especifica de cada discente. Nos plantdes,
os PO tiram davidas quanto aos horarios das aulas, orientam aos
discentes sobre como sdo feitas as avaliacdes, a quantidade de falta
que podem ter durante o curso, sobre os hordrios de funcionamento

da Coordenacao do ProJovem, dentre outros aspectos.

O material complementar (apostila) para os plantdes
pedagodgicos, preparado por professores de diferentes disciplinas

contribui para que o trabalho dos docentes no ProJovem seja realizado
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de forma interdisciplinar, o que torna o Programa mais dindmico. A
esse respeito, Fazenda (2011, p. 34) destaca que

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do
conhecimento, pressupondo a integracdo entre eles. Porém, é
errado concluir que ela é s6 isso. A interdisciplinaridade esta
marcada por movimento ininterrupto, criando ou recriando
outros pontos para a discussao. Ja na ideia de integracao, apesar
do seu valor, trabalha-se sempre com os mesmos pontos, sem
a possibilidade de serem reinventados. Buscam-se novas
combinagdes e aprofundamento sempre dentro de um mesmo
grupo de informagdes.

Assim, com a interdisciplinaridade, os professores trocam ex-
periéncias e buscam novas ideias que conduzem ao aprofundamen-
to dos contetdos integrando-os a um maior nimero de informagoes.
Trabalhar de forma interdisciplinar consiste em trocar conhecimentos

e contribuir para que o professor trabalhe de forma integrada.

Compreender a interdisciplinaridade no ProJovem Urbano
demanda a apreensdo do principio fundamental do Programa que
é a integracdo entre formacdo basica, a qualificacdo profissional e a
participacgdo cidada, objetivando a promocado da igualdade diante de
direitos sociais, tais como educacdo e trabalho. No ProJovem Urbano,
a interdisciplinaridade é vista

[...] como uma construcdo do aluno, que se faz com base em
conhecimentos multidisciplinares. Ou seja, os jovens tém aulas
de diferentes contetidos disciplinares, mas trabalham sobre eles
para conecta-los entre si e com sua prépria vida. (BRASIL, 2008,
p. 64).

A interdisciplinaridade ocorre de forma mais visivel durante
as construgdes das Sinteses Integradoras realizadas a cada quinze dias
em sala de aula, nas quais os professores das diferentes disciplinas
discutem um mesmo tema para o embasamento dos textos a serem

construidos pelos estudantes.
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Os temas devem ser sempre relacionados a realidade dos
alunos, o que facilita a compreensao e a construcao das redagdes. Entre
exemplos de propostas de temas integradores, pode-se trabalhar com:
meu bairro, meu territorio; a violéncia urbana invade o dia a dia dos

jovens?; educagdo, trabalho e lazer ao alcance de todos?

Os temas sao, no momento inicial, discutidos e planejados
durante a formacdo continuada no grande grupo, ou seja, com todos
os professores de todas as escolas juntamente com as professoras
formadoras. Em seguida, os professores se retinem por escolas e fazem
um novo planejamento, com base no que foi realizado no grande
grupo. Os temas integradores sdo desenvolvidos nas disciplinas
dentro do contetido programatico para cada disciplina. O momento
final, é realizada a Sintese Integradora pelos discentes baseada nos
temas estudados. Para trabalhar com esses temas, os professores
planejam durante a formacdo continuada a metodologia que irao
utilizar e escolhem os recursos didéticos que irdo contribuir com a
explanacdo de cada uma das tematicas. Algumas das vezes, foram
convidados palestrantes para falar sobre determinados temas, como
por exemplo, enfermeiros foram convidados para tratarem sobre
doencas sexualmente transmissiveis; policias, para discorrerem sobre

a violéncia e a questdo das drogas nos bairros, dentre outros.

As trocas de experiéncias sao fundamentais para um melhor
rendimento dos alunos durante as aulas. Ao planejar suas aulas, o
professor deve procurar motivar e oportunizar a incorporagdo das
experiéncias, da histéria de vida dos alunos nos processos de ensino
e aprendizagem. Além disso, o professor pode refletir e planejar o
futuro, se posicionar perante as desigualdades e exclusdes produzidas

na dindmica da sociedade atual.

Além dos Plantdes Pedagoégicos, devemos fazer referéncia

as oficinas de estudos complementares de Lingua Portuguesa e de
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Matematica. Estas se destinam a superacao de dificuldades de aprendi-
zagem evidenciadas pelos jovens nas avaliagdes formativas, ao longo
do ciclo de cada Guia de Estudo. Os jovens que devem ser encami-
nhados aos estudos complementares sao os que obtiveram pontuagao
inferior a 50% do total distribuido no primeiro e no segundo ciclos

(periodos).

O tema sobre a formagao dos educadores é abordado no quinto
capitulo do Manual do Educador. O referido capitulo esté estruturado
da seguinte forma: primeiro, é feita uma discussao sobre a “Formacao
continuada e processo identitario do professor”; em seguida, o autor
trata a respeito dos “Saberes necessarios para atuar no ProJovem
Urbano”.

Sobre formacao continuada, o referido material didatico traz
a seguinte concepgao:

A formacado continuada é aquela que nasce da prética e a ela
retorna. E o saber criado pelo/no desempenho cotidiano de sua
profissao. Ndo se confunde com reciclagem ou aperfeicoamento,
embora possa, complementarmente, lancar mao desses recursos.
Sua caracteristica distintiva consiste no afastamento critico da
pratica para analisa-la a luz do projeto de acao profissional e
amplia-la ou aperfeigod-la por meio de leituras e debates.

(BRASIL, 2012, p.144).

Com base na concepc¢ao do Manual do Educador, a formagao
continuada é um momento de troca de experiéncias sobre a préatica
pedagoégica e de aperfeicoamento de saberes que ocorrem por meio de
leituras, debates sobre as tematicas propostas nos materiais didéticos

além de discussdo sobre a avaliacao.

Segundo Freire (1996, p. 43), “[...] na formacdo permanente
dos professores, 0o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre
a prética. E pensando criticamente na pratica de hoje ou de ontem

que se pode melhorar a préxima préatica.” Nesse contexto, a formagao
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continuada possibilita ao docente refletir sobre como deve fazer para

melhorar a pratica em sala de aula.

Também sobre a pratica discutida pelos docentes na formacao
continuada, de acordo com Rodrigues, Lima e Viana (2017, p. 31),

O professor necessita ter ciéncia de que o seu saber ndo é
totalizado e que os alunos trazem para a sala de aula saberes
prévios. O que o professor precisa é saber que em sua pratica
é necessario explorar a bagagem do seu alunado, pois eles
tém conhecimentos que precisam apenas ser aperfeicoados,
se propondo e se flexibilizando para modificar suas praticas
metodolégicas.

O conhecimento prévio em sala de aula é fundamental para o
docente entender a realidade do discente e desenvolver sua aula com

base nas experiéncias e nos conhecimentos prévios dos discentes.

Ao iniciar o capitulo, o autor faz uma reflexdo acerca das
possiveis dificuldades que os educadores podem apresentar, quando
comecarem a ministrar aulas no ProJovem, com relacdo as estratégias
de ensino que sdo sugeridas pelo Programa. Esses docentes necessitam
de preparacdo para enfrentar as diversas mudancas no campo do
ensino e da didatica para jovens e adultos trabalhadores. Para Freire
(1996, p. 39), “ensinar exige risco, aceitacdio do novo e rejeicao a
qualquer forma de discriminagao”. Desse modo, o ProJovem dispde
de um modelo em que

[...] o ensino nao é entendido como transmissdo e acimulo de
informagdes - nem s6 o professor ensina e o estudante aprende,
nem ha ensino sem aprendizagem. Por sua vez, a aprendizagem
é vista como construcdo ativa do estudante, na interacdo com
seus professores e colegas. (SALGADO, 2012, p.135).
Assim, auxiliar aos alunos a definir metas, orienta-los
a trabalharem em grupo e valorizar o aprendizado sdo pontos
importantes na formacdo dos educadores do ProJovem Urbano.
Durante o processo de formacao, seja inicial ou continuado, o docente

deve aprender a ser um pesquisador, buscar estratégias que valorizem
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o aprendizado dos discentes e possa viabilizar a troca de conhecimen-
tos. Nessa perspectiva, Freire, (1996, p. 32), afirma que ensinar exige
pesquisa e que nao existe pesquisa sem ensino, como podemos ver:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
- fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para conhecer
o que ainda ndo conheco e comunicar ou enunciar a novidade.

(FREIRE, 1996, p. 32).
A pesquisa e o ensino estdo juntos, uma complementa o outro.
O professor pesquisa para descobrir o que para ele é novo. Com a
pesquisa, com as novas descobertas vai ajustando sua didatica as
novas exigéncias educacionais. O autor também destaca que “faz
parte da natureza da préatica docente a indagacao, a busca, a pesquisa”
(FREIRE, 1996, p. 39). A busca pelo novo é uma forma de deixar o
professor ainda mais atualizado e, para isso, precisa instituir a cultura

de mais pesquisa.
Caderno de Registro de Avaliacao

O Caderno de Registro de avaliacao é destinado ao professor
para fazer as anotagdes das atividades e das avaliacOes realizadas
pelos discentes. O referido caderno (Figura 04) dispde de fichas de

acompanhamento de desempenho e de avaliacdo de aprendizagens

dos alunos em cada ciclo.
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Figura 04: Caderno de Registro de Avaliacao
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Fonte: Caderno de Avaliacdo do ProJovem Urbano (2012)

O objetivo das fichas de avaliagdo é fazer uma avaliacdo
continua da pratica pedagogica. As fichas sao=

[...] o ponto de partida para a reflexdo sobre os resultados
obtidos e indicam pontos positivos ou negativos relacionados
a aprendizagem dos alunos, ao recurso pedagodgico, as
atividades desenvolvidas pelos cursistas e pelos professores e ao
desenvolvimento do planejamento feito pela equipe do nicleo.
Essas informacdes direcionam as interven¢Ges que se fazem
necessarias durante o processo, de modo a orientar os alunos em
suas dificuldades especificas. (BRASIL, 2012, p. 03)

Desse modo, as fichas sado utilizadas para fazer a sistematiza-
¢do dos registros das avaliacdes dos discentes. Com base nos registros
feitos com o preenchimento dessas fichas, o docente percebe as dificul-
dades, problemas ou deficiéncias no processo de aprendizagem dos
alunos. Vale destacar que o preenchimento das fichas é compartilhado

por todos os educadores de cada ntcleo.
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E importante compreender que a avaliacgio no processo
de ensino ndo deve levar o discente ao medo de ser avaliado e a
evasdo escolar. O processo avaliativo deve ser conduzido de maneira
adequada, como algo positivo na aprendizagem do discente. Nesse
contexto, o autor a seguir discorre sobre avaliacdo destacando que:
Uma avaliacao escolar conduzida de forma inadequada pode
possibilitar a repeténcia e esta tem consequéncias na evasao.
Por isso, uma avaliacdo escolar realizada com desvios pode
estar contribuindo significativamente para um processo que
inviabiliza a democratizagao do ensino. (LUCKES], 2011, p. 101).
A avaliacdo deve ser compreendida como um processo
utilizado para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno, de
possibilitar uma melhor qualificagdo da aprendizagem do educando.
Neste sentido, Hoffmann (2014, p. 22) diz que “a avaliagao é essencial
a educacao. Inerente e indissociavel enquanto concebida como pro-
blematizacdo, questionamento, reflexao sobre acao”. A avaliagdo nao
consiste somente em aplicar provas e dar notas, avaliar vai muito mais
além, busca compreender as facilidades e dificuldades de assimilacao

dos contetddos pelos alunos.

Nesse contexto, de acordo com Severino (2013, p. 271) a

avaliacao
[...] deve ser vista e vivenciada como momento de analise
e reflexdo para identificar dificuldades e obstaculos, para
contextuar sucessos e insucessos na aprendizagem e para que
sejam lancados novos pontos de partida para a reorientagdo
de agdes futuras na interacdo com os processos de estudo e
aprendizagem.

O processoavaliativo, mesmo sendo considerado um momento
de analise e reflexdo, é, na maioria das vezes, pouco compreendido
pelos discentes como tal. Em consequéncia, é dificil para o docente
convencer os discentes de que esses momentos sdo fundamentais para
a sua formacdo. Além disso, é essencial que o professor articule essa

fase do processo de ensino e de aprendizagem com bastante coeréncia.
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O referido autor destaca ainda, em sua discussdo sobre o que se
espera da pratica avaliativa, algo que o docente e discente precisam
compreender e vivenciar juntos. Nessa perspectiva,

Espera-se, pois, da pratica avaliativa que o professor informe o
aluno, o esclarega, o encoraje, orientando-o no prosseguimento
de sua caminhada de aprendiz. Quaisquer que sejam as
modalidades de tarefas passadas aos alunos, é preciso que
haja orientagdo clara a respeito do que se esta sendo esperado
e avaliado, fornecendo-lhes diretrizes técnicas para a realizagdo
dessas tarefas. Mas na realizagdo dessas tarefas, o que deve ser
privilegiado e considerado na avaliacao é a efetiva demonstracao
de habilidades de compreensao, de criacao, de invengao. Nunca
demandar apenas a capacidade de memorizacdo e de reprodugdo
mecanica. Trata-se de pdr em agdo a inteligéncia do aprendiz
mais que sua memoria. (SEVERINO, 2013, p. 272).

Com base nessas experiéncias, é importante entender como
deve ocorrer a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e, prin-
cipalmente, compreender que a avaliacdo ndo deve ser direcionada
apenas para a capacidade de memorizagdo, é preciso haver uma

reflexdo critica e coerente, que privilegie o exercicio da inteligéncia.

Caderno do Plano de A¢ao Comunitaria

Com o Caderno do Plano de A¢do Comunitaria os discentes
sdo orientados, por exemplo, a refletir sobre o sentido da participagao
cidada, a contribuir para o reconhecimento de seus direitos e deveres

de cidadania e promover a participacdo na vida ptblica. Na Figura 05,

podemos observar a capa do Caderno do Plano de Agdo Comunitaria
(PLA).
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Figura 05: Caderno do Plano de A¢do Comunitaria
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Fonte: Caderno de Plano de Acao Comunitario ProJovem Urbano (2012).
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A capa do Caderno de Plano de A¢ao Comunitaria explicita
representagoes sobre a pratica de acdes desenvolvidas fora da escola.
A representacgdo grafica tenta mostrar situacdes em que um grupo de
discentes canta, planta drvores e separa o lixo na comunidade em que
vivem. Sao a¢des comunitdrias socioeducativas propostas para serem
realizadas durante as aulas, com o objetivo de sensibilizar os jovens
para os problemas sociais de sua comunidade levando-os a refletir

sobre suas agoes.
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Essas representa¢des na capa do livro significam que o PLA
é o espaco de se trabalhar com a interdisciplinaridade. As agdes do
PLA promovem uma integracdo de contetidos da Educacao Bésica na
acdo, agregada a realidade do jovem, e a0 mesmo tempo, apresen-

tam-se como espago em que o Programa interage com a comunidade

por meio das experiéncias praticas de atuacdo social dos jovens na

realidade local.

Portanto, o Plano de Acdo Comunitaria (PLA) é outro
importante instrumento de integracao do curriculo do ProJovem
Urbano, elaborado, desenvolvido, avaliado e sistematizado ao longo
do curso, no componente curricular Participacdo Cidada. Para a
realizacdo do Plano de A¢do Comunitéria, o docente da disciplina
precisa elaborar um plano que integre os objetivos, os contetidos e as
metas que pretende atingir com os discentes, a comunidade escolar e
o Programa. Sobre essa coeréncia do plano de ensino, Severino (2013,
p. 262) afirma que ele

Deve ser a expressao de uma proposta pedagégica que dé uma
visdo integral do curso pensado com vistas ao desenvolvimento
do aluno mediado pelos processos de aprendizagem. Além
de constituir o roteiro do trabalho docente e da caminhada do
aluno, ele deve mediar a proposta educativa visada pelo curso
em geral e pela disciplina em particular. Dai a importancia que
tem a justificativa para alicercar as programagoes.

Nesse sentido, o planejamento consiste na tomada de decisoes
sobre as a¢des que deverao ser desenvolvidas durante o curso. O pla-
nejamento de contetidos em uma escola é uma tarefa que envolve
tanto docentes quanto diretores e coordenadores pedagégicos, uma

acdo que congrega os profissionais pertencentes a escola.

E no planejamento escolar que colocamos tudo que achamos
necessario para ter uma boa aula, desde atividades a materiais que
norteiam e ajudam o professor com as aulas, plano de escolas e planos

de ensino nos quais sao fundamentais a objetividade, a coeréncia e
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a flexibilidade. O planejamento escolar tem grande importancia no
andamento das praticas pedagogicas, visando melhorias na educacao.
Para isso, é necessario que o docente esteja aberto a novos conheci-

mentos que possibilitem inovar suas praticas pedagodgicas.

Segundo Libaneo (2017, p. 245) o planejamento escolar é

Uma tarefa docente que inclui tanto a previsdao das atividades
didaticas em termos da sua organizagdo e coordenagdo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no
decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para
se programar as agoes docentes, mas é também um momento de
pesquisa e reflexdao intimamente ligado a avaliacdao. (LIBANEO,
2017, p. 245).

Nesse contexto, as agdes planejadas pelo docente do PLA sdo
iniciadas pela construcao de um mapa de desafios da comunidade,
realizado com os discentes do ProJovem, no bairro em que estudam,
justamente pelo fato de que se exige o conhecimento da cidade, es-
pecialmente da realidade social (ou local) em que os jovens estdo
inseridos, buscando contextualizar e atribuir sentido aos conhecimen-
tos desenvolvidos nos diversos componentes do curriculo, quer os de
Formagao Basica, quer os de Qualificacao Profissional e de Participa-
cao Cidada.

Para Zabala (1998), o planejamento escolar apresenta-se como
essencial para a materializagdo da pratica educativa, principalmente,
a pratica docente que se estabelece em contexto pedagogico, porque
intencional e que busca alcancar objetivos especificos com relagdo a
formagdo humana de sujeitos. Em acordo com a perspectiva de Zabala
(1998), o PLA articula a sequéncia de contetido com a realidade de

cada comunidade que recebe o ProJovem Urbano.
Outro aspecto tratado no PLA, conforme o PPI (2008) implica

na experiéncia de trabalho cooperativo e de responsabilidade solidéaria
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com o grupo, elementos essenciais para a formagdo de um jovem que
se importa em participar de alguma mudanca na sociedade em que

vive.

E no ato de planejar que colocamos tudo que achamos

necessario para ter uma aula exitosa, ou seja, contribuir na promogao
de aprendizagens. A prética do planejamento de ensino envolve desde
a selecdo de atividades a materiais acertados, capazes de nortear o
professor para efetivacdo das aulas. Como resultado do planejamento,
temos a sistematizagao de diversos niveis de plano, tais como, planos
escolares, planos de ensino de uma disciplina, planos de aula, nos

quais sdo fundamentais a objetividade, a coeréncia e a flexibilizacdo.

Guia de Estudo da Formacao Técnica Geral

O Guia de Estudo da Formacao Técnica Geral é um dos
materiais do ProJovem Urbano utilizado, especificamente pelo
docente da disciplina de Qualificacdo Profissional e os discentes. O
referido Guia contribui nas orientacoes sobre a Qualificacao Profissio-
nal do Programa. Tem a intengdo de preparar os jovens para atuar no
mundo do trabalho com base na Formacao Técnica Geral e dos Arcos
Ocupacionais (cursos).

Ainda que esteja proposto no referido material que a Qualifi-
cagdo do Programa tem a intencao de preparar o jovem para o mundo
do trabalho, compreende-se que essa formagao deveria ser um pouco
mais aprofundada, no sentido, de que uma formagao para o mundo
do trabalho deve abranger um universo de saberes cientificos e tecno-

l6gicos de formacao para vida.

Nesse contexto, o Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2007, p. 14) afirma que
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A formagdo humana, que entre outros aspectos considera o
mundo do trabalho, implica também a compreensao de elementos
da macroeconomia — como a estabilizacdo e a retomada
do crescimento em curso — mediatizados pelos indices de
desenvolvimento humano alcancados e a alcangar. A formacgao
humana aqui tratada impde produzir um arcabouco reflexivo
que ndo atrele mecanicamente educacdo-economia, mas que
expresse uma politica ptblica de educagao profissional integrada
com a educagdo bésica para jovens e adultos como direito, em
um projeto nacional de desenvolvimento soberano, frente aos
desafios de inclusao social e da globalizacdao econdmica.
Com base no referido documento, a formacao humana
contribui para a compreensao de alguns elementos necesséarios para
uma formagao ndo mecanica, que abranja a questdo da macroecono-

mia, a inclusdo social e aspectos intelectuais reflexivos dos discentes.

Em se tratando da classe operaria, a escola ptblica, na maioria
das vezes, apresenta dificuldades em assegurar uma formagao humana
e integral ou que permita a continuidade dos os estudos na Educagao
Superior. Segundo o mesmo documento, muitas vezes, essas impos-
sibilidades ndao sao inerentes ao sistema de ensino, mas a uma série
de determinantes sociais e econdmicos que reforcam as condicdes de

desfavorecidos com que os jovens se defrontam cotidianamente.

Em continuacdo a andlise do referido Guia, percebe-se
também que na capa, existe a presenca de imagens que representam
algumas profissdes, como por exemplo, a figura de um cabeleireiro,
de um jardineiro, dentre outras profissoes. Essas figuras representam
profissdes que geralmente regem a l6gica do mercado de trabalho, de
que o discente necessita de uma capacitacdo para atender as necessi-

dades das empresas e ndo uma realizagao pessoal e profissional, indo

de encontro a l6gica do que propde a formacao humana e integral.
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Figura 06: Guia de Estudo da Formagao Técnica Geral
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Fonte: Guia de Estudo (2012).

O livro traz discussdes sobre o trabalho na sociedade contem-
poranea, abordando questdes como, os significados do trabalho para a
juventude; as mudangas nas relacdes de trabalho; educacdo e trabalho;
dentre outros temas. Sdo discussdes que poderiam ser tratadas de
maneira mais detalhada, para que os discentes ampliassem um pouco
mais a visdo sobre o conceito de trabalho.

Saviani (2003, p. 132), ao discutir sobre “o choque tedrico
da politecnia”, diz o que define o trabalho. Para esse autor, o que

caracteriza a realidade humana é exatamente o trabalho, de forma que
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O homem se constitui como tal a medida que necessita produzir
continuamente sua propria existéncia. E o que diferencia o
homem dos animais: os animais tém sua existéncia garantida
pela natureza e, por consequéncia, eles se adaptam a natureza. O
homem tem de fazer o contrario: ele se constitui no momento em
que necessita adaptar a natureza a si, ndo sendo mais suficiente
adaptar-se a natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as
finalidades humanas, é o que se faz pelo trabalho. Trabalhar nao
é outra coisa sendo agir sobre a natureza e transforma-la.
Compreende-se, com base nessas ideias, que o trabalho é uma
acao transformadora. O homem tem a necessidade dessa transforma-
¢do para alcancar um objetivo que é a sobrevivéncia. Ainda com base
nesse entendimento, o autor acrescenta que

Se é o trabalho que constitui a realidade humana, e se a formacao
do homem estd centrada no trabalho - isto é, no processo pelo
qual o homem produz a sua existéncia -, é também o trabalho
que define a existéncia histérica dos homens. Através desta
atividade, o homem vai produzindo as condi¢cdes de sua
existéncia, transformando a natureza e criando, portanto, a
cultura e um mundo humano. Esse mundo humano vai se
ampliando progressivamente com o passar do tempo. (SAVIAN]I,
2003, p. 133)
Nesse contexto, considerando que é com base na atividade do
trabalho que o homem constréi as condi¢cdes de sua existéncia, esse
devera ser realizado de forma humana, proporcionando ao trabalhador

uma sociedade justa e igualitaria.

Além disso, no Guia de Estudos do Aluno (FTG e Arcos), o
discente estuda sobre questdes de producao textual com linguagem
adequada e cuidadosa, apresentacdo estética, textos curtos, diretos e
de facil compreensdo; fazem atividades que incorporam suas expe-
riéncias e o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Além
disso, existem propostas de atividades em sala de aula, em laboraté-

rios e extraclasse.

Na formagao continuada para docente, o Guia de Estudo é

importante para a realizacdo do planejamento das aulas no Projovem
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Urbano. Os docentes retinem-se com regularidade para estudar
teorias, procedimentos didatico-metodolégicos, socializar experién-
cias e conhecimentos construidos e discutir problemas pedagégicos,

tudo isso, com base do Guia de Estudo.

Guia de Estudo Arco Ocupacional

Em um dos Arcos Ocupacionais, o jovem estudara sobre
Telematica, evidenciando as ocupagdes de Operador de Microcom-
putador, Helpdesk, Telemarketing (vendas) e Assistente de Vendas
(informética e celulares). Essa variedade de ocupagdes certamente
aponta para um leque de alternativas de continuidade da sua formagao
profissional e que aumenta as possibilidades de sua inser¢do no mundo
do trabalho.

A capa do Guia de Estudo Arco Ocupacional Telematica
mostra as figuras de algumas ferramentas de trabalho relacionadas
ao referido curso. Ocorre a representacao de pessoas em locais de
trabalho utilizando materiais como fones de ouvido, computador,
telefone, cadeira e chaves de fenda.
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Figura 07: Guia de Estudo Arco Ocupacional
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Fonte: Arco Ocupacional do ProJovem Urbano (2012).

Na capa do Guia de Estudo Arco Ocupacional, percebemos,
nas imagens, representacdes de algumas formacdes profissionais,
como Atendente de Telemética, Operador de Microcomputador e
Atendente de Vendas. Essas figuras sao evidenciadas com intuito de
motivar aos discentes que, ao concluirem o Programa, terdo a oportu-
nidade de tornaram-se um dos profissionais representados na capa do
livro.

O referido Guia esta dividido em trés capitulos:
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O primeiro, discorre sobre “Operador de Microcomputador”.
No capitulo, os discentes estudam sobre o uso do microcomputa-
dor, editores de textos, navegadores de Internet, correio eletrénico,
programas gerenciadores de e-mail, apresentacdes eletronicas e

sistemas operacionais.

No segundo capitulo, o Guia aborda “Helpdesk”. O capitulo
discorre sobre os temas do profissional de helpdesk, tratando sobre o
microcomputador, armazenamento de dados, fonte de alimentacao,
placas de expansao, periféricos, interfaces ou portas, tarefas de um

profissional de helpdesk e uso do software na manutencao.

No terceiro capitulo, intitulado “Telemarketing (vendas)”.
Os discentes terdo conhecimento sobre telemarketing, equipamen-
tos usados em telemarketing, a ocupacao e tipos de atendimento
e os cuidados necessarios. No quarto e dltimo capitulo, intitulado
“Assistente de Vendas (informatica e celulares)”, os estudantes
terdao conhecimentos sobre motivacdo, como realizar uma venda e

orientagdes sobre os produtos.

Ao analisar os materiais didaticos especificos do Programa,
identificou-se que todos sdo importantes para a formagao dos discentes
e para os docentes, sdo considerados pelos professores como materiais
didaticos pedagodgicos fundamentais para o desenvolvimento das

aulas.

Esses recursos didaticos sao utilizados nos procedimentos
de ensino, visando a motivacdo dos discentes e a aproximagdo com
os contetdos estudados. Os materiais didaticos do ProJovem foram
elaborados especificamente para atender as necessidades do Programa.

Vale salientar que os materiais, por mais bem produzidos
que sejam, ndo garantem a qualidade do ensino e a aprendizagem do

discente, eles agem como mediadores de um processo didatico em que
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o tipo de procedimento metodoldgico utilizado pelo(a) professor(a)
apresenta-se como determinante.

Mesmo que os materiais didaticos sejam bem elaborados, agem
apenas na mediacdo no processo didatico, ndo podem ser utilizados
como a unica forma de ensino e aprendizagem. O uso adequado de
materiais didaticos oportuniza uma participacdo mais ativa dos alunos
durante as aulas.
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2.

Atemética formacao docente apresenta-se como discussao
pertinente na agenda das instituicdes de ensino. E
importante compreender que ninguém se torna professor no momento
em que entra pela primeira vez numa sala de aula, sabemos que tem
como ponto de partida a formagao inicial e seu constante complemento
por meio da formagdo continuada. Dentro dessa perspectiva, o
objetivo deste capitulo é discorrer sobre a formacdo docente no
ProJovem Urbano: reflexdes sobre a pratica. E uma secdo dedicada a
tratar sobre as concepcdes de formacao docente na perspectiva inicial
e continuada no contexto do referido Programa, com base na analise

das informagdes fornecidas pelos participantes da pesquisa.

A formacao inicial do ProJovem Urbano ocorreu no CEMURE
em Natal/RN, com duracdo de uma semana nos turnos manha e
tarde. A referida formacdo teve por objetivo apresentar ao docente
que, ao ser inserido no Programa, precisou conhecer o funcionamento,
a metodologia, a génese histérica do ProJovem Urbano por meio da

apropriacdo de seus recursos didaticos.

Além disso, com base na formacao inicial, ocorre a iniciacao
do docente no Programa, uma dinamica diferente da existente para
os docentes que trabalham no Ensino Fundamental “regular” com
discentes de 11 a 15 anos. No Projovem Urbano, o docente interage
comjovens e adultos de 18 a 29 anos e, portanto, deve compreender, no
inicio das suas atividades no Programa, dentre outros aspectos, qual é
a carga horaria das aulas, como funcionam as formagdes continuadas,
que materiais didaticos serdo utilizados nas aulas, a metodologia
aplicada, de que maneira acontecem as avaliacdes e planejamentos
das aulas, e, a0 mesmo tempo, conhecer o perfil do jovem atendido

pelo Programa.

Também é objetivo da formacao inicial discutir a proposta

curricular, os objetivos gerais, a gestdao do Programa a nivel nacional e
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local; entender como funciona o sistema de pontos para as avaliagdes,
quais sao as estratégias dinamizadoras comuns as fun¢des destinadas
aos professores especialistas e professores orientadores. Todos esses
pontos apresentados na formagao inicial, sdo discutidos detalhada-

mente no decorrer dos encontros das formacoes continuadas. Assim,

percebe-se que o intuito da formagao inicial é mostrar como funciona
o ProJovem Urbano, enquanto a formacdo continuada permite uma
formacao mais especifica em relacdo a atuagdo dos professores no

Programa.

A formacao inicial no ProJovem Urbano Natal/RN realizada
durante o periodo de 2015/2016, nesse sentido, foi bastante pertinente,
uma vez que contribuiu com momentos em que ocorreram a apresen-

tacdo do Programa ao docente e sua dinamica de funcionamento.

4.1 QONCEPCAO DE FORMACAO DOCENTE E
CURRICULO NO PROJOVEM URBANO NATAL/RN

Com base nas informagdes presentes nos questiondrios
utilizados na pesquisa, observamos que, no que se trata da categoria
formacao docente e curriculo, as 7 (sete) professoras participantes
definiram a formacao docente como algo que contribuiu de maneira
positiva para sua formacao académica e que as discussdes realizadas

durante essa formacdo no Programa foram importantes para elas.

Nessa perspectiva, as Professoras denominadas de P1
(Professora 1); P3 (Professora 3); P4 (Professora 4) e P5 (Professora 5)
compreende a formag¢do docente como:

Processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessérios
a atividade docente, com o objetivo de assegurar uma acao
docente efetiva que promova aprendizagens significativas. (P1)

Busca de formagdo continuada. (P3)

Aprimoramento das préticas de ensino e de aprendizagem. (P4)
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Apropriagdo de novas metodologias que possa contribuir no
processo de ensino e aprendizagem do discente. (P5)

Ainda, a participante P2 escreveu que a formagao docente
funciona como aporte que proporciona aos participantes vivenciarem
situagOes de corresponsabilidade, troca de conhecimentos e de expe-
riéncias profissionais da docéncia. Segundo essa professora, ela visa
promover a integracdo entre os participantes, objetivando o trabalho
coletivo como formaideal de desenvolver o Projeto Politico Pedagégico

do Programa.

A P6 relacionou a formagdo ao exercicio pedagdgico entre
professores e gestores, cujo fazer pedagogico esteja relacionado a
formacao continuada dos profissionais alicer¢ando-os em funda-
mentagao tedrica consistente, associadas entre a teoria e préatica. Essa
formagdo é importante porque os professores examinam aspectos
comuns em cada disciplina, partilham também experiéncias, além de
propor estratégias com finalidade de sanar dificuldades do ensino e

da aprendizagem.

A formacao docente contribuiu, nesse sentido, conforme as
respostas das docentes, para o aprimoramento de saberes e para a
ampliacdo de conhecimentos entre os docentes inseridos no Programa.
Esses conhecimentos foram compartilhados em varios momentos da
formacao docente, a partir da reflexdo sobre as experiéncias da pratica

pedagobgica, levando-os, dessa forma, a um aprender interativo.

A formagdo docente na concepcao dos professores do
ProJovem Urbano proporciona uma dinamica que envolve o trabalho
coletivo, situagdes pedagogicas que propiciam aprendizagem que
contribuem na construcdo da participacdo cidada dos jovens e que
fomentam o exercicio da democracia. Na formacdo continuada,

predominam momentos de discussdo e de encaminhamento em
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relagdo aos problemas e as questdes do cotidiano e da sala de aula do

Programa.

Nas escritas das professoras, ainda percebemos, na concepcao

delas, que a formacdo docente consiste num momento em que as

experiéncias sdo partilhadas. Na formacao do ProJovem Urbano, o
docente compreende que é preciso considerar as diferentes dimensdes
propostas pelo Programa. O momento da formacao docente evidencia
a necessidade da mediagao que deve ocorrer entre os estudantes e os
conhecimentos tedricos, préticos, sociais e emocionais, mediado pela

interdisciplinaridade.

Com base nas respostas presentes nos questionarios, também
percebemos que a formacao docente se apresenta como oportunida-
de para ampliacao de conhecimentos entre os docentes do ProJovem
Urbano, ou mesmo, ao aprimoramento dos saberes docentes sobre o

Programa.

Essa discussdo sobre os saberes docentes estd presente em
autores que ja solidificaram uma posicdo por demais significativa no
campo educacional brasileiro, pela sua vasta producdo na tematica em
questdo, dentre eles, citamos Maurice Tardif (2014, p. 36) para quem

[...] a relagdo dos docentes com os saberes nao se reduz a uma
funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua
pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente
mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Diante disso, entendemos que os saberes docentes vao além
da partilha de conhecimentos construidos. Sdo saberes oriundos de
diversos saberes, um saber ndo somente cientifico, mas pratico que

estd ligado a acdo do professor.
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Os saberes docentes, para Pimenta (2000, p. 29), sao necessarios
ao ensino, devem ser reelaborados e construidos pelos professores “em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares”. O confronto citado pela autora significa que
deve haver entre os docentes um processo coletivo de troca de expe-
riéncias. Esse fato pode levar os docentes a construirem seus saberes

necessarios com base numa reflexdao na pratica e sobre a pratica.

A esse respeito, identificamos nas respostas dos professores
que a formacado docente funciona com um aporte, ou seja, um subsidio,
uma contribuicdo para a formagdo profissional, um espago em que se
estudam métodos de ensino e aprendizagem a serem trabalhados em
sala de aula.

A esse respeito, Tardif (2014, p. 43) ainda afirma que “s6 saber
alguma coisa ndo é o suficiente, é preciso saber ensinar”. Com base
nessas ideais, entendemos que a formacao docente sera sempre uma
tematica atual nas instituicdes escolares por ser algo que envolve
diversas questdes relacionadas ao processo de ensino e de aprendiza-

gem.

Nesse sentido, a formacao docente deve ser vista como uma
forma de melhorar a pratica docente, pois é um momento em que
o profissional discute sua prética pedagogica, incluindo questoes
metodoldgicas, o ato do planejamento, como tratar os contetidos
programados de acordo com a realidade dos discentes, dentre outras
questdes. A troca de experiéncias entre os docentes nos mostram que
o professor ndo atua sozinho, a troca de experiéncias entre os docentes

constitui um momento rico e que deve ser vivenciado com frequéncia.

Contudo, apresenta-se como importante também fazer uma
reflexdo no intuito de avaliar até que ponto ocorre o dominio de

saberes considerados necessarios a formacao docente, a saber como
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o curriculo do curso contribui para a integracdo dos conhecimentos
e para a aprendizagem de forma articulada aos demais componentes
curriculares.

Nessa perspectiva, no que diz respeito a atividade docente,

Tardif (2014, p. 49) destaca a importancia do trabalho em conjunto. O
professor deve atuar em interagdo com outros docentes:

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagao
com outras pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade
docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno
a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagdes com outras pessoas, num
contexto onde o elemento humano é determinante e dominante
e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes,
que sdo passiveis de interpretacdo e decisdao que possuem
geralmente, um caréter de urgéncia.

Concordamos que a atividade docente é realizada de forma
interativa, de forma que exige a participacao de todos os envolvidos
na acdo pedagoégica: docentes, coordenadores, direcdo e discentes.
Além disso, o trabalho do professor exige que ele também tenha uma
formacao critica e que compreenda o significado da unido entre teoria

e pratica.

No exercicio da docéncia, o professor precisa ser critico. Ser
critico implica em refletir sobre questdes relacionadas ao saber fazer,
saber explicar o que faz, pensar e avaliar o que vem fazendo em sala
de aula. Isso permite ao docente ter um olhar mais atencioso e com-
prometido com sua prética pedagégica. O professor, com tempo, cria

autonomia sobre sua pratica.

Esse tipo de reflexao possibilita ao docente identificar as
possiveis falhas, visando uma melhor compreensao de sua atuagao
docente de forma critica. Nessa diregdo, Veiga (2002, p. 83) apresenta

a seguinte concepgao:
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A formacao do professor desenvolve-se na perspectiva de uma
educacdo critica e emancipadora, o que requer: [..] unidade
entre teoria e pratica. Isso significa que a relacao teoria/pratica
perpassa todo o processo de formagao e ndo apenas a pratica de
ensino em uma visao finalista. A formacao tem como fundamento
basico o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
meio de producdo de conhecimentos e interven¢do na pratica
social e especificamente na pratica pedagodgica [...]. Buscar a
unidade da teoria e da pratica torna a instituicdo educativa um
foco do processo de agdo-reflexdo-agao, convertendo a formacao

em um processo de didlogo que procura reconfigurar saberes.
Durante o processo de formagao docente, é importante que
se discutam conceitos que tenham relacdo com a integracdo que
deve ocorrer entre a teoria e a pratica no ato educativo. Por exemplo,
tratar conceitos relacionados ao cotidiano dos discentes, para que
eles atribuam maior sentido aos temas estudados e vivenciados no
Programa. Questdes sobre o lugar onde vivem os estudantes, de que
forma chegam até a escola e se trabalham, precisam ser analisadas
pelos docentes que trabalham no ProJovem Urbano. Visto que esses
discentes exigem mais de atencdo por serem jovens e adultos traba-
lhadores, na faixa etaria entre 18 e 29 anos, a maioria chefes de familia,

com filhos desde a adolescéncia.

Assim, no momento da atuagdo em sala de aula, o professor
vai entender um pouco da vida dos discentes e, consequentemente,
adequar o contetdo a essa realidade. Nesse sentido, o momento da
formacdo inicial e continuada no Programa contribui para a troca de
experiéncias sobre esse publico alvo e, consequentemente, realizar um

planejamento adequado das praticas de ensino e de aprendizagem.

A seguir, sintetizamos por meio de um esquema as concepgoes
apresentadas pelos professores do Projovem Urbano sobre Formagao

Docente:
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Figura 08: Esquema Concepgdes sobre Formagao Docente
CONCEPCAQ DE FORMAGAODOCENTE |
APRIMORAMENTO DE | EXERCER TRABALHO COLETIVO | | PARTILHA DE EXPERIENCIA
SABERES

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo da pesquisadora. (2019)

Sobre a discussdo da organizacdo curricular no contexto da
formacao docente no ProJovem Urbano, apenas uma das sete docentes
respondeu que ndo ocorreu. Essa opinido, diversa das demais, foi a da
P2, que afirmou:

As discussoes da organizacdo curricular do ProJovem Urbano

ocorreram a nivel nacional quando o programa foi criado em

2005, no ambito da Secretaria da Juventude na Presidéncia

da Republica. Na formagdo de professores do Programa, a

organizacao curricular é socializada com os professores na

primeira etapa da formacdo proposta pelo Programa, que é a

formacao inicial, nela os professores se apropriam do Projeto

politico Integrado - PPI que contempla a organizagdo Curriculo

Integrado, uma vez que o mesmo é de fundamental importancia

para o desenvolvimento do Programa. (P2, Questionario, 2016).

E perceptivel, na resposta de P2, a citagao do termo Curriculo
Integrado como sendo fundamental para o desenvolvimento do
Programa. As demais participantes P1, P3, P4, P5 e P6 também
compreendem a discussdo do curriculo como sendo necesséria a
formacao docente, sem apresentar uma conceituagdo. O P7 trouxe
uma concepgdo aproximada da integragdo discutida no campo da
Educacao Profissional quando apresenta o curriculo do ProJovem
como possibilidade para integrar Formagdo Bésica, Qualificacdo Pro-

fissional e Participacdao Cidada.

Quanto ao Curriculo Integrado, Tavares, Azevedo, Silva e

Medeiros (2016, p. 173) afirmam que
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O Curriculo Integrado é uma tentativa de possibilitar aos
estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e culturais
da humanidade, para que possam ter acesso a espagos para o
desenvolvimento da experimentacgdo e das praticas de estudo e
investigagdo. [...]. Dai se afirmar que um ensino que pretende
formar um profissional critico, que seja capaz de refletir sobre
sua condigdo social e particular das lutas em favor dos interesses
da coletividade, caracteristica plena do que resulta um Curriculo
Integrado, seja o seu diferencial em relacdo aos projetos
vinculados aos interesses de mercado.

Diante desses apontamentos, compreendemos que a proposta
do Curriculo Integrado fortalece a defesa de que os estudantes tenham
uma visdo mais ampla a respeito dos conhecimentos cientificos e
culturais da humanidade. O Curriculo Integrado mostra-se como uma
opcao educativa que permite uma efetiva integracdo entre ensino e

pratica profissional.

De acordo com o Manual do Educador (BRASIL, 2014, p. 27), a
Formagao Basica responde pelo direito subjetivo de todos os cidadaos
a Educacao pelo dever do Estado de oferecé-la com qualidade. Quanto

a Qualificacdo Profissional, a proposta do Programa é oferecer ao

jovem uma qualificacdo inicial, sem chegar a profissionalizacdo plena.

Nessa formagdo inicial, o jovem tem a oportunidade de
desenvolver suas aptiddes profissionais proporcionando-lhe novas
oportunidades e escolhas no mundo do trabalho. Por fim, a Parti-
cipacdo Cidada é uma dimensdo essencial do Curriculo Integrado

permitindo a realizacdo de trabalhos coletivos e associados a outros

componentes curriculares, conforme explicitamos na Figura 9.-
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Figura 09: Dimensodes do Curriculo Integrado do ProJovem Urbano

Qualificagao
Profissional

Curriculo Integrado |

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragado da pesquisadora (2019).

No esquema anterior, podemos compreender como ocorre a
formagdo do Curriculo Integrado do ProJovem Urbano. O referido
curriculo é composto pelas dimensdes, Formacao Basica, Qualificagao

Profissional e Participacao Cidada.

A esse respeito, Machado (2010, p. 94) concebe que

Curriculos Integrados sao oportunidades riquissimas para
explorar as potencialidades multidimensionais da educacao,
para superar a visao utilitarista do ensino, para desenvolver as
capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para realizar o
objetivo da educacdo integral.)

O Curriculo Integrado, na concepcao da autora, oferece
oportunidades e técnicas para desenvolver as multidimensionalida-
des existenciais no processo educativo, contribuindo, assim, com a
aprendizagem significativa dos discentes. Desse modo, o Curriculo
Integrado “nao é algo estatico vinculado somente a conhecimentos que
se deseja transmitir. Envolve, também, praticas politicas e administra-

tivas, condigdes estruturais, materiais e formacdao dos educadores”.
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(MACHADO, 2010, p. 92) O Curriculo Integrado nao estd baseado
apenas na “transmissao de conhecimentos”, existem outros fatores
que sdo fundamentais para a materializacdo da integragdo, como o
envolvimento da escola e a formacdo dos docentes. O objetivo estd na
experimentagdo de hipé6teses de trabalho e propostas de acao didatica
envolvendo a abordagem relacional dos contetidos, a exploragao
de potencialidades multidimensionais da educa¢do com o intuito
de desenvolver capacidades de pensar, sentir e agir dos docentes e
discentes.

Em sintese, seis das professoras acreditam que durante a
formacao inicial existe a discussdo sobre a organizacdo curricular do
ProJovem Urbano, sem ocorrer qualquer relagdo com a percepgdo
do Curriculo Integrado. Sobre essa questdo, apenas uma docente
informou ndo haver essa discussao no evento da formacao, pelo fato
de ter ocorrido, segundo ela, apenas no momento do lancamento do

Programa a nivel nacional, em 2005.

Abordamos a concepgdo de Curriculo Integrado como sendo
um tipo de organizacdo curricular. Mas o que denominamos de
curriculo? De acordo com Sacristan (1998, p. 125),

O termo curriculo provém da palavra latina currere, que se
refere a carreira, a um percurso que deve ser realizado e, por
derivagdo, a sua representagdo ou apresentacdo. A escolaridade
é um percurso para os alunos/as, e o curriculo é o seu recheio,

seu conteddo, o guia de seu progresso pela escolaridade.
Assim, curriculo, para o autor, significa percurso, guia que
orienta e organiza um processo escolar, indo além da concepgao
restritiva da composicdo de disciplinas ou de contetidos. Numa visao
mais ampliada, no contexto do ProJovem, defendemos que o curriculo
é juncao de diferentes agdes, tais como a apropriagdo e utilizagao
do material didatico e a metodologia utilizada pelos professores,

incluindo as sinteses integradoras.
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A pesquisa esteve preocupada também em refletir se a
formacgdo continuada para professores que atuam no ProJovem
Urbano abarca os subsidios necessarios para atingir as finalidades do
Programa. Sobre essa questdo, as sete participantes responderam afir-

mativamente, embora, mais da metade delas ndo tenham conseguido

justificar as respostas apresentadas.

A seguir, explicitamos as justificativas das professoras sobre
tal questao:

Sim. [...] as informagdes utilizadas na formagao continuada sédo
significativas para os professores, ajudando-os na melhoria da
aprendizagem. (P1, Questionario, 2016)

Sim. [..] as informagdes possibilitam aos professores que
atuam no ProJovem Urbano compreenderem o Projeto Politico
Integrado - PPIL. (P2, Questionario, 2016)

Sim, pois a mesma possibilita que os professores que atuam no
ProJovem Urbano compreendam o Projeto Politico Integrado
- PPP do referido programa e o desenvolva em cada ntcleo
(escola sede do Programa). E importante mencionar que esta
formacao contempla também o planejamento integrado entre
os professores de cada nucleo, possibilitando que os mesmos
utilizem os subsidios recebidos na formacdo na construgdo do
seu planejamento quinzenal para as disciplinas especificas e
do tema integrador que serd desenvolvido com os discentes,
atingindo assim a concepgdo do referido Programa, que esta
pautada na educagdo integral, ou seja, a interdimencionalidade e
a interdisciplinaridade”. (P4, Questionario, 2016)

Sim. As informagdes apresentadas durante a formacdo
continuada sdo sobre os temas a serem desenvolvidos nas aulas,
os métodos a serem utilizados para desenvolver tais aulas, os
recursos que poderdo ser usados, dentre outros pontos, tudo isso
com base no curriculo do ProJovem Urbano abarcando dessa
forma, os subsidios necessarios para atingir as finalidades do
Programa em questdo”. (P7, Questiondrio, 2016)

Nesse sentido, percebemos que as justificativas apresenta-
das se relacionam diretamente com a compreensao da metodologia
especifica do Programa e a utilizacdo adequada dos recursos didaticos

para melhorar a aprendizagem; e com a compreensdao do Projeto
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Politico Integrado, articulado a agdes integradas de planejamento,
objetivando uma educagdo integral com o exercicio da interdimencio-

nalidade e a interdisciplinaridade.

E importante ressaltar que, quando os professores afirmam
que esta formacao contempla o planejamento integrado em cada
nacleo do ProJovem Urbano, quer dizer também que eles utilizam os
subsidios recebidos na formagao docente para a construcdo do seu pla-
nejamento quinzenal, para a vivéncia das disciplinas especificas e para
o desenvolvimento do tema integrador com os discentes, alcancando,

assim, as finalidades especificas do referido Programa.

De acordo com o Manual do Educador do ProJovem Urbano
(BRASIL, 2012, p. 25),

[...] é finalidade do Programa proporcionar formagdo integral aos
jovens, por meio de uma efetiva associagdo entre (I) Formacao
Bésica, para elevagdo da escolaridade, tendo em vista a conclusao
do Ensino Fundamental/EJA; (II) Qualificagdo Profissional, com
a certificacao de formacao inicial; (III) Participacao Cidada, com
a promogdo de experiéncia de atuagdo social na comunidade.

Nesse sentido, percebemos que é finalidade do Programa a
formacao integral, que, como ja discutimos em outro momento da
nossa pesquisa, apresenta trés dimensdes: Formacdo Basica, Qualifi-

cacado Profissional e Participacao Cidada.

Além dos objetivos, o Programa tem suas finalidades
especificas que sao

A reinsercao dos jovens no processo de escolarizacao; a
identificacdo de oportunidades potenciais de trabalho e a
capacitagdo dos jovens para o mundo do trabalho; a participacao
dos jovens em agdes coletivas de interesse publico; a inclusao
digital como instrumento de inser¢ao produtiva e de comunicagao
e a ampliacdo do acesso dos jovens a cultura. (BRASIL, 2012, p.
25).
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As finalidades do ProJovem deixam claro que é necessario
que os jovens estejam inseridos no Programa e que precisam dar con-
tinuidade aos estudos para terem a oportunidade de concorrer a uma
vaga no “mercado de trabalho” além de possibilitar a esses jovens o

acesso a cultura e a ampliacao de conhecimentos.

Ao observamos as respostas das docentes sobre as finalidades
do ProJovem Urbano, notamos que responderam que a formacao
continuada para docentes abarca os subsidios necessarios para atingir

as finalidades e a dinamica do Programa.

Discutir sobre o Projeto Politico Integrado também abarca uma
das finalidades do ProJovem Urbano. No momento em que se discorre
sobre a participagdo dos jovens em agdes coletivas de interesse publico,
essas agOes envolvem a participagdo das disciplinas, dos docentes e
discentes e da comunidade escolar. Essas acoes envolvem a inclusdo
digital visando proporcionar aos jovens uma oportunidade efetiva de
aprender sobre os principios de funcionamento de recursos técnicos,

essenciais para compreender as tecnologias da informacao.

Concepcao de formacao continuada e a relacio com o Pro-
Jovem Urbano

A respeito das concepgdes sobre a formacdo continuada e a
relacdo com o ProJovem Urbano, o resultado nos mostrou que das
sete professoras participantes da pesquisa, seis alegaram existir essa
relacdo. Confirmando essa afirmativa, percebemos, a seguir, que as

respostas foram semelhantes.

As docentes P1, P2, P3, P4, P5, P7 demonstraram que existe
uma relacdo entre a formacdo continuada e o ProJovem Urbano,
destacando elementos como a oferta de subsidios para os professores
participantes; a contribuicdo para o bom funcionamento do Programa;
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e a oportunidade de planejamento integrado, incluindo a organizacao

de palestras organizadas nas escolas-nudcleos do ProJovem Urbano.

Em sintese, os docentes identificaram a realizacao de uma
formacao continuada que tanto proporciona uma melhor compreensao
da proposta pedagobgica e, consequentemente, uma melhor atuagao
em sala de aula. Essa compreensao reforga a ideia de que a formagao
continuada estabelece um momento de crescimento profissional que
acontece no decorrer da atuacdo docente; um momento de repensar
a préatica profissional e buscar compreender a pratica pedagégica, ou
seja, saber entender qual a melhor forma de resolver os problemas e
situagoes vivenciadas em sala de aula. A formacao continuada deve
conceder aos docentes conhecimentos que os tornem mais reflexivos

e investigadores.

Desse modo, percebemos que essa percepcao dos docentes do
ProJovem Urbano se alinha com a compreensao de que a formagao
continuada para professores se baseia num processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, com
o objetivo de assegurar uma acdo pedagodgica eficaz que promova

aprendizagens significativas para os discentes.

Conforme declaragdes apresentadas pelas docentes partipantes
da pesquisa, a formacao continuada apresenta-se como oportunidade
aos participantes para vivenciarem situacoes de corresponsabilidade,
troca de conhecimentos e de experiéncias profissionais da docéncia,
contribuindo, assim, para a construcao das identidades profissionais
e pessoais, pautadas no respeito pelo outro e na solidariedade. Faz
parte da formagdo continuada a promocdo da integracao entre os
participantes, objetivando o trabalho coletivo como forma ideal de

desenvolver o Projeto Politico Pedagoégico do Programa.
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Para P2, a formagao continuada proporciona aos docentes o de-
senvolvimento de competéncias, levando-os a interacdo com o campo
de trabalho e com o conhecimento, aperfeicoamento, crescimento pro-

tissional e aprimoramento da prética pedagogica.

Prética pedagodgica aqui compreendida como agdo planejada
e que busca alcangar inten¢des objetivas com relacdo ao processo de
ensino e de aprendizagem. Para Veiga (1992, p. 16) é “[...] pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos [...].” Pratica es-
sencialmente intencional, porque pensada para alcancar a realizagao

de aprendizagens de determinados conceitos e contetidos.

Segundo Araujo (2015), para o estabelecimento desse tipo
de pratica no contexto de um curriculo cujo foco é a integragdo, é
necessario o exercicio da interdisciplinaridade entre as areas de co-
nhecimento especifico e de formacao geral. Ao se tratar de curso de
formacao de professores, ndo basta apenas o dominio de conhecimen-

tos da drea especifica, mas também da formagao didatico-pedagégica.

Para Araujo (2015, p. 74), tanto educador como estudantes sao
sujeitos integrantes e responséveis pelo desenvolvimento das praticas
pedagodgicas vivenciadas no ambito das escolas.

Ambos, professores e estudantes, sao os sujeitos da pratica
pedagodgica. Se a funcdo principal do educador é mediar a
relacdo entre cultura elaborada e o educando, dando direcao a
aprendizagem, este exercicio s6 terd possibilidades de produzir
a autonomia discente e o reconhecimento da realidade social se
orientada por um projeto politico-pedagogico de transformacao
da realidade.

A proposta pedagogica do ProJovem Urbano objetiva esse
tipo de integracgdo entre saberes, aqueles provenientes da comunidade
e os cientificamente sistematizados. Essa possibilidade de didlogo

entre saberes, segundo as professoras participantes da pesquisa, apre-
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sentou-se como atitude necessaria ao longo do processo de formacao

dos docentes que atuam no Programa.

A professora participante P4 acrescentou que a formagao
continuada tem sua importancia porque os professores examinam
aspectos comuns em cada disciplina, partilham experiéncias, além de
propor estratégias com finalidade de sanar dificuldades do ensino e

da aprendizagem.

Em relagdo a formagao inicial e continuada para docentes, a
LDB N°9.394/1996, em seu artigo 62 (BRASIL, 1996), nos incisos 1°, 2°
e 3° destaca que-

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragdo, deverdo promover a formacdo inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério.

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao
a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso
de recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

Paragrafo dnico. Garantir-se-4 formacao continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdes de educacao basica e superior, incluindo cursos de
educacao profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnolégicos e de pos-graduacao.
A formacao inicial e continuada estd prevista na legislagao,
é importante para os docentes como uma forma de contribuicdo a
reflexdo e a auto-avaliagdo, mantendo o docente atualizado, que ensina

e aprende a partir das experiéncias compartilhadas na coletividade.

No que serefere ao tema, Freire diz que a formagao permanente
de professores deve fundamentar-se na reflexdo critica sobre a préatica
integrada ao discurso teérico, de tal forma que a dimensao do concreto

se confunda com a pratica mesma.
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A reflexdo da pratica influencia no processo de ensino-apren-
dizagem do docente, de tal forma que a producdo desse conhecimento
provoca a renovagao da pratica. Conhecer a realidade dos discentes
ajuda o docente a entender sua pratica em sala de aula, refere-se a um

processo continuo, em que a cada dia busca-se procurar, da melhor

forma possivel, um método para compartilhar conhecimentos, a partir

da realidade dos discentes.

Ainda sobre o tema formacdo continuada para docentes,
vimos que as professoras participantes discorreram sobre conceitos
relacionados aos saberes da docéncia e aos saberes profissionais. Teria

alguma diferenca entre esses saberes?

A esse respeito, Tardif (2014, p. 31) afirma que “parece banal,
mas um professor é antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa
e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a outros”. Sao esses
saberes em particular que foram compartilhados entre os docentes do
ProJovem Urbano, como percebemos nas declaracdes apresentadas

nos questionarios.

O referido tedrico, ampliando sua concepcdo a respeito dos
saberes docentes, destaca que-

Os saberes profissionais também sdo variados e heterogéneos
porque nao formam um repertério de conhecimentos unificado,
por exemplo, em torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de
uma concepgao do ensino; eles sdo, antes, ecléticos e sincréticos.
Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepcao
unitaria de sua pratica; ao contrdrio, os professores utilizam
muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade,
mesmo que parecam contraditérias para os pesquisadores
universitarios. Sua relacio com os saberes ndo é de busca de
coeréncia, mas de utilizacao integrada no trabalho, em funcao
de varios objetivos que procuram atingir simultaneamente.
(TARDIF, 2014, p. 263).

Isso reforca o que comentamos anteriormente a respeito da

valorizacdo do trabalho em conjunto, ou seja, das experiéncias que
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sdo vivenciadas em sala de aula e compartilhadas entre os docentes
no momento da formacao continuada. O trabalho docente precisa ter
essas caracteristicas: concepcoes heterogéneas, teorias e metodologias
diversas que influenciam e ampliam o processo de ensino e aprendi-

zagem e suas praticas pedagogicas.

Assim, consideramos que a formagdo continuada dos
professores consiste num momento de troca de experiéncias, de co-
nhecimentos vivenciados e compartilhados. Desse modo, defendemos
que o educador deve ter da instituicdo em que trabalha a instituicao
de uma politica de capacitacdo para o exercicio da profissao, consi-
derando a ampliagdo de conhecimentos. No ProJovem Urbano essa
capacitacdo é fundamental para a formagdo dos professores, uma
vez que essa modalidade de ensino exige conhecimentos especificos
distintos daqueles exigidos no exercicio do Ensino Fundamental dire-

cionados aos estudantes na idade regular de ensino.

Nos momentos de formacao continuada dos professores, no
quais sao abordados e exemplificados novos métodos para tratar
contetidos em sala de aula, ocorrem trocas de experiéncias vivenciadas
pelos docentes. Desse modo, o professor deve ter a capacidade de
refletir sobre a sua pratica durante a formacdo continuada, momentos
em que ele tem a oportunidade de compartilhar com os colegas a
execucdo do seu trabalho, o que vivencia no seu dia a dia com seus

alunos.

A formacao continuada no contexto de atuacao do Progra-
ma

As professoras participantes informaram que a formacao
continuada para os docentes do ProJovem Urbano ocorria por meio
de encontros quinzenais, com a participagdo de duas professoras

formadoras, dos coordenadores do Programa, com o objetivo de
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planejar cada disciplina, discutir os temas geradores e as sinteses in-

tegradoras.

Sobre esses encontros de formacdo continuada, Machado
(2010, p. 93) esclarece que

A metodologia dos temas geradores tem, também, o objetivo
de aproximar o processo de ensino-aprendizagem da realidade.
Visa unir a investigacao a pratica social, com o objetivo de levar a
cabo uma programacao educativa. Trata-se de uma metodologia
que busca combinar, em um mesmo processo, os diferentes
momentos de conhecimento, a acdo transformadora da realidade
e o processo de ensino-aprendizagem. Considera que os sujeitos
desse processo de reflexdao-agao-educagdo ndo sdo exteriores ao
mesmo, sendo individuos reais e concretos, que, no curso de sua
existéncia e em funcdo dela, fazem da realidade em que estao
imersos, e a qual integram, o objeto do seu pensamento.

A metodologia utilizada pelos docentes do ProJovem Urbano
tenta combinar diferentes momentos em um mesmo processo. Isso
estd presente na construcdo das sinteses integradoras que consistem
na atividade de elaboracdo textual pelos discentes, ao término das

discussoes dos temas geradores.

Sobre os temas geradores, Freire (1987, p. 50) faz a seguinte
conceituacao:-

Antes de perguntar-nos o que é um “Tema Gerador”, cujaresposta
nos aclarard o que é o universo minimo tematico, nos parece
indispensavel desenvolver algumas reflexdes. Em verdade,
o conceito de “tema gerador” ndo é uma criacdo arbitrdria, ou
uma hipétese de trabalho que deve ser comprovada. Se o “tema
gerador” fosse uma hipdtese que devesse ser comprovada, a
investigagdo, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas de
sua existéncia ou nao.

Com base nessa concepgdo, compreende-se que os temas
geradores sdo estratégias metodologicas que podem ser realizadas em
sala de aula, permitem concretizar metodologicamente, o esforco de

compreensao do vivido para alcancar um nivel mais critico de conhe-
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cimento da realidade, pela experiéncia da reflexdo coletiva da pratica

social.

Diante disso, tomando como base a proposta do ProJovem
Urbano, para ter um pouco mais de conhecimento da realidade dos
discentes, a cada 15 dias, durante a formacdo continuada, um tema
gerador era apresentado aos docentes para que eles se reunissem e
planejassem as metodologias utilizadas em suas disciplinas, conforme

contetdos previstos.

Z

Como se percebe, o tema gerador é o mesmo para varias
disciplinas que estdao sendo desenvolvidas simultaneamente. Assim,
os professores nas respectivas disciplinas realizavam as conexdes
possiveis com os contetdos tratados, os quais eram trabalhados
integrados ao o tema gerador em pauta. Eram temas ligados
diretamente as vivéncias e as praticas dos jovens. Ainda, sobre tema
gerador, Machado (2010, p. 93) explica que

Um tema gerador ou geral se verd, assim, desenvolver-se a partir
de diversos aspectos ou pontos de interesses especificos, os quais
ndo sao excludentes, mas complementares e combinados. Isso
permite entrelacar e integrar aspectos da realidade complexa e
contribuir para superar a perspectiva sequencial e fragmentada
de organizagdo curricular.

Nessa perspectiva, o tema gerador possibilita ao professor
integrar aspectos do cotidiano dos estudantes, proveniente da
realidade de cada um deles. E compreendido como sendo o tema
ponto de partida para o processo de construcao de descobertas. Por
emergirem do saber popular, sdo extraidos da pratica de vida dos
estudantes e, assim, substituem os temas tradicionais e sdo buscados

no vocabulario da vida pratica.

No que se refere a relagdao entre a formagao continuada de

professores para o ProJovem Urbano e as praticas pedagégicas em sala
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de aula, as professoras foram unanimes ao afirmar a estreita relacao

entre a formacdo e as préticas pedagoégicas do Programa.

As participantes P1, P2, P3 responderam que existe essa

relacdo, uma vez que a formagao continuada proporciona uma escola

mais organizada e melhor desenvolvimento para os estudantes. As
professoras afirmaram que a formacao continuada é o norte para o

desenvolvimento da pratica pedagoégica dos professores.

As participantes P4, P5, P6 destacaram a questdo da
organizagdo das aulas e os materiais didaticos serem pautadas na in-
terdisciplinaridade e interdimensionalidade; temas relacionados ao
cotidiano dos alunos, pelo aprimoramento de dinamicas para serem

realizadas em sala de aula.

As professoras referem-se ao desenvolvimento de um trabalho
em conjunto, de forma interdisciplinar, articulado pela organizagao e
por planejamentos dos temas geradores, com destaque para o estudo

dos materiais didaticos disponiveis pelo ProJovem Urbano.

O Manual do Educador Orientacdes Gerais do Programa
(BRASIL, 2012, p. 136) destaca que a formagao continuada demanda
estudo do Projeto Pedagogico Integrado do ProJovem Urbano. A
formacdo assume caracteristicas peculiares e devera apoiar-se em
principios e pressupostos comuns, considerando os estudantes e
professores como sujeitos, valorizando suas experiéncias pessoais e
seus saberes praticos. Assim, com respeito as atividades destinadas a
formagao continuada, disseram predominar momentos de discussao
e de encaminhamentos em relagdo aos problemas e as questdes do
cotidiano da sala de aula, especialmente, quanto a aprendizagem
dos estudantes durante a execugdo do Programa nas comunidades

atendidas.
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Formacao continuada e a organizacdo curricular

Ao perguntarmos se durante a formacao continuada ocorrera
discussdo sobre a organizacdo curricular do ProJovem Urbano, das
sete (7) participantes apenas uma docente respondeu que “nao”. Em
sua explicagdo, destacou que as discussdes nao eram realizadas na
formacao continuada porque, essas haviam ocorrido a nivel nacional
quando o Programa foi criado em 2005, no ambito da Secretaria da

Juventude na Presidéncia da Reptblica.

As participantes P1, P3, P4, P5, P6 e P7 responderam que houve
discussdo sobre a organizacdo curricular do Programa, destacando os
seguintes pontos: a organizacao curricular e sua compreensao para o
desenvolvimento do programa; a reintegracdo dos jovens no processo
educacional; a promogao da equidade, considerando as especifici-
dades de seu publico: a condicdo juvenil e a necessidade de superar
a situacdo de exclusdo em que se encontram esses jovens no que se

refere aos direitos a educacao, ao trabalho e a cidadania.

Com base nas respostas das professoras, a ideia que elas
apresentaram sobre formacdo continuada e organizacdo curricular
foi que a formacao continuada e a organizacao curricular estdo inter-
ligadas. Isso significa que, no contexto do Programa, o docente, ao
ingressar no Projovem Urbano, deverd entender essas concepgdes
para compreender de que maneira esta estruturado o curriculo, as
disciplinas, carga horaria, o nivel de escolaridade dos discentes, o
método de avaliacdo do Programa e os materiais didaticos. Para o
ingressante entender todo esse processo é fundamental participar das
formagdes inicial e continuada propostas pelo ProJovem Urbano.

A esse respeito, o Manual do Educador, ao discutir curriculo,

lembra que
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A palavra curriculo teve diferentes significados ao
longo da histéria da Pedagogia. Numa perspectiva mais
tradicional, significa a lista dos contetidos de um curso. Em
outras visdes como a da Escola Nova, por exemplo, refere-
se ao conjunto das experiéncias vividas pelo estudante
sob a orientacdo da escola. No contexto do tecnicismo,
reporta-se aos arranjos necessarios para compatibilizar os
objetivos com os contetidos e as atividades do processo
de escolarizagdo. Esses significados ndo sdo simplesmente
substituidos uns pelos outros, mas permanecem no
imaginario dos educadores, até de forma inconsciente, o
que leva a necessidade de refletir sobre as influéncias que
eles exercem na pratica pedagoégica (BRASIL, 2012, p.27).

Considerando que a concepgdo de curriculo passou por
diferentes significados no decorrer da sua histéria, no ProJovem
Urbano a definicdo esta articulada ao conjunto de contetidos que
serdo desenvolvidos no curso. No entanto, o curriculo deve ser com-
preendido como trajetéria, referente as atividades executadas pelos

estudantes em toda a sua vida escolar.

Formacao continuada e a interdisciplinaridade

Arespeito da formagao continuada e suarelagdo coma interdis-
ciplinaridade, P1, P2, P3 e P4 responderam que a formacao continuada
e a interdisciplinaridade foram intensificadas como proposicao a
ser vivenciada na sala de aula, durante os momentos de integracao.
Também, destacaram que nas aulas buscam trabalhar o social, unindo
todas as disciplinas, e que a relacdo da formacdo continuada com a
interdisciplinaridade é compreendida por meio da apropriacdo do
Projeto Pedagogico Integrado (PPI); com discussao de questdes con-
temporaneas entre dreas do conhecimento, sendo construidas em

contexto e situagdo especifica.

Com palavras diferentes, as professoras discorreram que a

relagdo da formacgao continuada com a interdisciplinaridade se da em
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diversos momentos, seja no trabalho social, no estudo do PPI e nas

discussdes de temas atuais de forma interdisciplinar.

Como podemos observar, a formagao continuada e a interdis-
ciplinaridade estdo interligadas no ProJovem Urbano. Sdo aspectos
vivenciados pelos docentes participantes da pesquisa. Nesse sentido,
compreende-se a interdisciplinaridade como um processo continuo de
construcao de conhecimentos. Consiste na troca de teorias, conceitos e

métodos entre diferentes disciplinas.

Para Veiga (2002, p. 86) “A formacao inicial deve fornecer ao
futuro professor uma sélida bagagem nos ambitos cientifico, cultural,
social, pedagogico para o exercicio profissional, ao passo que a
formacdo continuada se centra nas necessidades e situacdes vividas
pelos docentes”. Assim, refere-se a dois tipos de formagao docente

que tem como principal intuito, melhorar a pratica em sala de aula.

Com base nessa concepcao, compreende-se que a formacao
inicial ¢ um momento que o docente utiliza para ter uma visao geral
sobre o exercicio de sua profissio. Compreender, por exemplo, de
que maneira podera interagir com os demais docentes, saber qual é a
dindmica da escola em que esta trabalhando, o perfil dos estudantes e

como funciona o setor pedagégico da instituicdo de ensino.

Na formacdo continuada, o professor passa a entender, da
melhor forma, o que foi visto na formacao inicial. E o momento para
compartilhar informagdes sobre a pratica pedagogica, apresentan-
do-se como processo permanente e constante de aperfeicoamento de

saberes necessérios a atividade do professor.

Quanto a pratica pedagoégica, Franco (2015, p. 605) destaca
que o professor pode ou ndo se exercitar pedagogicamente. Ou seja,
sua pratica para se transformar em pratica pedagogica requer, pelo

menos, dois movimentos: o da reflexao critica e o da consciéncia. Sao
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esses movimentos que levam o professor a refletir de maneira critica a
sua pratica pedagogica, e a reflexdo leva a conscientizacdo do exercicio

profissional.

A mesma autora especifica os principios que organizam uma

prética pedagogica:

a) As praticas pedagogicas organizam-se em torno
de intencionalidades previamente estabelecidas e tais
intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo
didatico, de formas e meios variados.

b) As préticas pedagbgicas caminham por entre resisténcias e
desisténcias, em uma perspectiva dialética, pulsional, totalizante.

c) As préticas pedagoégicas trabalham com e na historicidade;
implicam tomadas de decisdes; de posi¢des e se transformam
pelas contradi¢des. (FRANCO, 2015, p. 605-607)

Percebe-se que a organizacdo da pratica pedagodgica gira em
torno da intencionalidade, da intencdo da aula que pode haver resis-
téncias e desisténcias e que implica em tomadas de decisao. O desafio
da formacao docente é a articulacdo entre teoria e pratica, a partir de
uma prética reflexiva é que a agdo do professor podera assumir um
carater transformador. Essa formacdo deve levar a valorizacdo e a

discussao dos diferentes saberes envolvidos na pratica docente.

O PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE NO
PROJOVEM URBANO NATAL/RN

Sobre a formacao docente no ProJovem Urbano, identifica-
mos, nos questiondrios, que cinco professoras (P1, P3, P5, P6 e P7)
destacaram que a formagdo continuada proporciona a interdiscipli-
naridade e a integracdo quando trabalham o social, unindo todas as
disciplinas. As professoras participantes P2 e P4 se aproximaram da
ideia quando discorreram que a relacdo da formagao continuada com a
interdisciplinaridade é dada por meio da apropriagao do conhecimen-

to do PPI; ao desenvolverem as atividades numa proposta interdisci-
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plinar junto aos nicleos (escolas); ao trabalharem numa proposta inter-
disciplinar e interdimensional, conforme o Projeto Politico Integrado
(PPI), considerando o conjunto das setes—disciplinas do Curriculo
Integrado, nas trés dimensdes do Programa: Educacdo Bésica, a qual
corresponde ao Ensino Fundamental na modalidade EJA, Qualifica-
cdo Profissional e Participagdo Cidada. Além disso, afirmaram que os
materiais didaticos disponibilizados pelo Programa contribuem para

o estabelecimento de um trabalho interdisciplinar.

Para compreendermos um pouco mais a respeito do conceito
de interdisciplinaridade, Klein (2012, p. 110) afirma que

[...] “Interdisciplinar” é uma palavra do século XX. A origem
intelectual do conceito de interdisciplinaridade subjacente, no
entanto, é muito mais antiga. No Ocidente, asideias fundamentais
de ciéncia unificada, sintese e integracdo do conhecimento
foram desenvolvidas pela filosofia antiga. Com o passar do
tempo, o processo geral de especializacdo na sociedade resultou
em um ndmero crescente de disciplinas e profissdes distintas.
Entretanto, as ideias de unidade integracdo e sintese persistiram
como valores filos6ficos, sociais, educacionais e pessoais.

Com base nessa informacdo, percebemos que o conceito de
interdisciplinaridade, como ideia de unidade e integragdo, sempre se
constituiu um valor. No entanto, a ideia de trabalhar com a integragao
das disciplinas apresenta-se como paradigma emergente frente a
proposta de ensino tradicional e permite aos discentes integrar o co-

nhecimento em diferentes areas.

O material didatico no processo de formacao de professo-
ras

Sobre os materiais didaticos utilizados pelos professores no
ProJovem Urbano, as sete (7) professoras participantes citaram que
trabalharam com todos os materiais disponibilizados pelo Programa,
quais sejam, o Guia de Estudo, o Manual do Educador, o Manual
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de Orientagdes do Programa (MEOG), o Caderno de Registro de
Avaliacoes (CRA), o Plano de A¢do Comunitéria (PLA), o Projeto de
Orientacdo Profissional (POP) e a Agenda do Estudante. As professoras
P3 e P5, além dos materiais citados, acrescentaram o uso de apostila,

papel madeira e colecao de giz.

Perguntamos também as professoras como esses materiais
foram utilizados em sala de aula, as sete (7) participantes responderam
que foram utilizados como materiais principais, sendo complementa-

dos por outros materiais, sem especifica-los.

Na formagdo inicial, os professores recebem os materiais
didaticos e tém apenas uma visdo geral de como irdo utiliza-los em
sala de aula, com base nas orientagdes passadas pelos professores
formadores. Na formacdo continuada, os professores apresentam
maior apropriagdo dos materiais didaticos, pois utilizam na formagao
como embasamento tedrico e metodolégico para o planejamento

quinzenal com execugdo em sala de aula.

O Guia de Estudo é considerado o principal instrumento de
trabalho do professor. E produzido pelo préprio Programa, a partir
do trabalho coletivo de especialistas de campos do conhecimento
diversificados, sendo organizado de acordo com eixos estruturan-
tes para nortear o ensino e a aprendizagem do contetido. Contém os
textos e atividades que serdo trabalhados em cada unidade formativa.
O referido material didatico foi estruturado com base no processo de
ensino e aprendizagem das dreas dos diversos componentes curri-
culares: Ciéncias Humanas, Lingua Portuguesa, Inglés, Matematica,

Ciéncias da Natureza, Qualificacdo Profissional e Participagao Cidada.

O Manual de Orientagdes do Programa (MEOG) é um material
direcionado apenas aos docentes do Programa. O Manual apresenta o
PPI do ProJovem Urbano, com as orientagdes necessarias para o de-
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senvolvimento do curso. Parte integrante de um processo de formacao
continuada, o manual oferece subsidios para a atuagdo dos docentes
preparando-os para as fungdes simultaneas de professor especialista
(PE) e de Professor Orientador (PO), mas sua finalidade mais relevante
é ajudar o professor do ProJovem Urbano a ter acesso ao PP, a com-

preendé-lo e apropriar-se dele.

Outro material didatico destacado pelas professoras foi o
Caderno de Registro de Avaliagdes (CRA), composto pelas fichas de
acompanhamento de desempenho dos estudantes e da avaliacdo da
aprendizagem. As fichas de acompanhamento sao utilizadas para

registrar as notas das atividades realizadas pelos discentes.

Quanto ao Caderno do Plano de Agdo Comunitaria (PLA), ele
proporciona aos discentes aprender a planejar, trabalhar em grupo,
interagir com pessoas e avaliar os resultados do seu trabalho. Para
orientar a elaboragao e acompanhar a materializacdo do PLA é preciso
que o professor da referida disciplina tenha graduacdo em Servigo
Social, acompanhe a elaboracdo e a implementacao do Plano de Acgao
Comunitaria. O professor inicia seu trabalho fazendo um mapeamento
no bairro onde sdo identificadas as principais dificuldades existen-
ciais, que podem ser relacionadas ao contexto educacional, a satde, a
cultura, a seguranca e assistencial social. O Caderno do Plano de Agao
Comunitaria apresenta o roteiro para o desenvolvimento do Plano de

Acao Comunitéria.

O Projeto de Orientagao Profissional (POP) é um documento
pessoal que traz as experiéncias de vida e de trabalho de cada discente
e dos seus familiares e amigos mais préximos. Esse tipo de projeto
foi pensado com o objetivo de realizar uma intervencdo efetiva no
cotidiano da comunidade onde o grupo esta vivenciando o Programa.
Trata-se de mais uma iniciativa do ProJovem Urbano na direcdo de

estabelecer interseccdo entre as dimensdes da teoria e da pratica.
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Por fim, a Agenda do Estudante que tem o propdsito de tentar
organizar o tempo de estudo do estudante no ProJovem Urbano.
Um material que tem a intencao de ajudar no registro das atividades
do Programa. A agenda também explicita algumas dicas de estudo

e reflexdes sobre estratégias para alcancar os objetivos do ProJovem

Urbano.

Vale salientar que os contetidos propostos em cada uma das
disciplinas do material didatico do ProJovem Urbano sdo voltados
para um publico de jovens com faixa etdria de 18 a 29 anos, em um
curso com duragao de 18 meses. Por se tratar de um publico especifico,
foram selecionados materiais de acordo com a especificidade do
Programa. Assim como hd indicacao de que, na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), existam materiais didaticos e pedagogicos especificos
para tal modalidade de ensino, no ProJovem Urbano, também havia
uma dindmica de funcionamento com materiais didéticos especificos,
os quais tinham o intuito de contribuir para a formacao dos estudantes

inseridos neste Programa.

O Guia do Estudante como referéncia para a formacao e a
pratica docente

Ao perguntarmos a respeito do Guia do Estudante,
considerado um dos principais materiais didaticos do ProJovem
Urbano, os professores afirmaram que

E um material que nos da suporte em sala de aula; nele
existem contetidos de todas as disciplinas; é utilizado de forma
integradora onde cada aluno tem o seu podendo acompanhar as
aulas e responder suas atividades. (P2, Questionario, 2016);

Principal material didatico do Programa, nele estdo inseridas
todas as disciplinas do curriculo e suas atividades, em um
tnico médulo por unidade formativa, assim é organizado
contemplando a significagdo dos contetidos por meio da
interdisciplinaridade; serve de suporte para trabalhar em sala de

aula. (P3, Questionario, 2016);
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Nesse Guia contém todas as disciplinas e suas atividades e é
organizado de forma que contempla a significacao dos contetidos
por meio da interdisciplinaridade; traz os contetdos que serdao
trabalhados durante a duragdo do projeto; contém os principais
texto e atividades que serao trabalhados em cada unidade
formativa. (P5, Questionario, 2016).
Percebemos que de acordo com as respostas das professoras,
0 Guia de Estudo é considerado um dos recursos didaticos indispen-
saveis nas aulas do ProJovem Urbano. E um material produzido pelo

Programa e contém todas as dreas de conhecimento especificas.

A area de Ciéncias Humanas compreende o ensino e a apren-
dizagem de conhecimentos histéricos e geograficos que fazem parte
do processo de formacdo dos jovens no nivel de Ensino Fundamental

da educacdo escolar brasileira.

A proposta metodolégica da area de Ciéncias Humanas tem
como pressuposto a interdisciplinaridade compreendida como in-
terpretacdo de método e contetido, entre Histéria e Geografia e as
demais dreas do conhecimento. Isso ndo significa a fusdo ou diluicao
dos objetos de estudo da Historia e da Geografia, mas a possibilidade
de construgao de um trabalho integrador que propicie aos estudantes
estabelecer relagdes entre as diferentes experiéncias humanas no

tempo.

No componente Lingua Portuguesa, como o ensino de uma
lingua, tem uma perspectiva que pressupde, a0 mesmo tempo,
articulagao e trabalho especifico com cada uma das dimensdes nele
implicadas sobre o ouvir, o falar, o ler e o escrever. A sistematizacao
dessas aprendizagens se faz por meio de reflexdes a respeito do fun-

cionamento da lingua.

Quanto a Lingua Inglesa, as nogdes bésicas que orientam o
processo de ensino e aprendizagem de inglés dizem respeito as funcdes

da linguagem no cotidiano: apresentar-se, despedir-se, agradecer,
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expressar o que gosta de fazer, pedir ajuda, perguntar o que alguém

esta fazendo.

Quanto ao componente curricular Matematica, seu objetivo

é ajudar o estudante a resolver situacdes diversas do dia a dia que

exijam o raciocinio matematico e a ampliar seus conhecimentos nessa

area.

No que se refere ao componente curricular Ciéncias da
Natureza, a abordagem dindmica que se deu ao material do ProJovem
Urbano pretendeu articular as fronteiras entre os campos da Biologia,
da Fisica e da Quimica. O objetivo fundamental da interacdo desses
dominios é a construcdo de conhecimentos que propiciem maior
compreensao dos fendmenos naturais e a percepgdo de que o ser

humano é parte integrante do ambiente natural e social.

O componente curricular Participagdo Cidada tem como
objetivo primordial a aquisicao, por parte dos estudantes, de aspectos
conceituais relacionados a democracia participativa e a participagao
social, bem como a elaboracdo, a implementagdo, a apresentagao de

resultados e a avaliacdo de planos de intervengao social.

Nessa perspectiva, compreendemos que a proposta curricular
de formacdo dos estudantes do ProJovem Urbano apresenta uma
diversidade de conhecimentos compartilhados por diferentes areas. Ha
uma indicacdo de que as disciplinas sejam tratadas de forma integrada
nos trés campos do ProJovem Urbano, a formagao Basica, a Qualifica-
cao Profissional e a Participagao Cidada. Por isso, a importancia de, na
formacado continuada, os professores planejarem de forma dindmica,
integrando as diferentes disciplinas. Essa integracdo comega a ser
feita durante os momentos de planejamento durante a formagao

continuada.
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Foram feitos planejamentos das unidades formativas que
seriam trabalhadas durante quinze dias de aula. A cada quinze dias,
novos planejamentos foram feitos. As aulas foram planejadas com
base nas orienta¢des das professoras que ministravam a formagao
continuada e no Guia de Estudos, considerado o principal material

didatico dos estudantes e dos professores.

No total, contamos com seis Guias do Estudante, distribui-
dos um para cada Unidade Formativa que tem duragao de trés meses.
Para Salgado (2012, p. 85),

[...] os Guias de Estudos constituem o mais importante
instrumento de trabalho do educador do ProJovem Urbano. Em
cada Unidade Formativa, apresentam-se dez t6picos organizados
para desenvolver os temas selecionados para o curriculo.

Em cada Unidade Formativa, o professor teve um topico a ser
trabalhado em sala de aula, cuja tematica poderia ser dividida em mais
de uma aula, dependendo da metodologia utilizada pelo professor e
do desenvolvimento de cada turma. O préprio Guia de Estudos nos
mostra como esta organizada a Unidade, para facilitar o aprendizado
do estudante:

Este Guia de Estudo foi escrito para auxiliar vocé em seu
curso. Além de colocar desafios, ele vai ajudar vocé a localizar
informagdes importantes para o estudo de cada Unidade
Formativa. Ele estd organizado em seis volumes, um para
cada unidade. Os volumes estdo divididos em componentes
curriculares caracterizados pelas seguintes cores: vermelho -
Ciéncias Humanas, verde limdo - Matematica, azul marinho
- Ciéncias da Natureza, lilas - Informatica, laranja - Lingua
Portuguesa, roxo - Inglés, verde claro - Participacdo Cidada
(SALGADO, 2012, p. 8).

A divisao das disciplinas no Guia de Estudo é também di-
ferenciada por cores, como uma forma de facilitar aos estudantes a
busca pelas disciplinas e, a0 mesmo tempo, uma forma de tornar o

material visivelmente mais dindmico. Cada inicio de capitulo do Guia

138




CULTIVANDO SONHOS POSSIVEIS:

de Estudo tem titulo, nimero, sequéncia de atividades, objetivo e

textos com contetddos relacionados a cada tépico.

O conjunto dessas percepcdes dos sujeitos sobre o ProJovem

Urbano revela o quanto é essencial o processo de formacao docente,

seja ele na fase inicial ou continuada. O processo de formacdo do
professor exige uma disponibilidade a assimilacdo de conceitos,

principios, diretrizes, materiais e metodologias.
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sta pesquisa teve como foco central discutir sobre a

formacao continuada para os docentes do ProJovem
Urbano, em Natal/RN. Para sua realizacao, aplicamos um questiona-
rio para sabermos as concepgdes das professoras do referido Programa
sobre formacdo docente, formacao inicial e continuada, Curriculo
Integrado, organizacdo curricular, interdisciplinaridade e materiais
didaticos especificos do contexto de formacao docente para atuar no

Programa.

Observamos, nas respostas das professoras participantes,
que a formagao continuada para docentes do ProJovem Urbano é um
momento oportuno para compartilharem experiéncias, um momento

de aprimoramento de saberes e de trabalho coletivo.

A proposta do ProJovem Urbano foi vista como uma
alternativa para amenizar o desemprego de jovens e adultos no pais.
No decorrer de seu percurso histérico, o referido Programa foi se des-
membrando em diversas faces, dentre elas, o ProJovem Urbano que,
como discorremos, foi criado no ambito da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), em
2005.

O ProJovem Urbano proporcionou aos estudantes inseridos
no Programa a formacdo integral, por meio de uma associagdo entre
formacao basica, com elevacdo da escolaridade e com a conclusao
do Ensino Fundamental; a qualificagdo profissional com certificagao
de formacao inicial; e a participacdo cidada com a promogao de uma
experiéncia de atuacdo social na sociedade.

O Programa oferece aos professores uma formacao inicial,
para os ingressantes, e continuada durante a execugdo do curso

no periodo correspondente a um ano e seis meses. Durante essa

formagao, que acontecia a cada quinze dias, os docentes utilizam para
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a realizacdao dos planos de aula os recursos didéticos disponibiliza-
dos pelo Programa, a saber: Guia do Estudante, Agenda do Estudante,
Manual do Educador: Orientacdes Gerais, Caderno de Plano de Acao
Comunitaria, Guia de Estudo Formacao Técnica Geral, Guia de Estudo

Arco Ocupacional.

Constatamosainda, com base nas contribui¢des das professoras
participantes, que a concepgao de Curriculo Integrado, se deu pela
proposta presente no PPI do ProJovem Urbano, no qual o Curriculo
Integrado ocorre entre a Formacdo Basica, a Qualificacdo Profissio-
nal e a Participacao Cidada. No entanto, essa proposta do ProJovem
Urbano se distancia da concepcao de alguns tedricos que discutem os

preceitos do campo da Educacgao Profissional.

Percebemos que o estudante tem outros papéis no sistema das
relagdes sociais. Por isso, o Curriculo Integrado deve conter elementos
diversos, significativos a vida. H4 uma necessidade de se realizar
um ensino que, em vez de ser direcionado apenas para o mercado
de trabalho, tenha foco para a formacao humana, para o trabalho, a
cultural, a técnica e a ciéncia, atendendo as necessidades da classe tra-

balhadora.

Assim, foi possivel perceber, com base na pesquisa, que
embora o PPI do ProJovem Urbano apresente Qualificacdo Profissio-
nal, quesito o mais citado pelas professoras como sendo atrativo aos
jovens, por acreditarem que essa qualificacdo oferece oportunidade
de emprego imediato aos estudantes. A realidade é que aprender
uma profissdo ndo garante ao estudante uma formacao para a vida,
isto é, uma formacdo humana em que tenha a integracdo de todas as

dimensoes da vida: trabalho, ciéncia e cultura.

Além da proposta da Qualificagao Profissional do Programa, as
professoras também discorreram sobre materiais didaticos especificos
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do ProJovem Urbano, dentre eles, Guia do Estudante, considerado
o material de referéncia, por ser o mais utilizado pelos professores
e estudantes durante o processo de formacdo de ambos. O referido
Guia, é também chamado pelo Programa de material integrado por
conter no mesmo caderno todas as disciplinas correspondentes ao

curriculo do ProJovem Urbano.

A pesquisa também mostrou que a formacdo continuada
dos professores para a atuagdo no Programa ProJovem Urbano do
municipio de Natal/RN, realizada no CEMURE, durante os anos de
2015 e 2016, foi considerada pelas professoras participantes como um

momento propicio de compartilhar experiéncias pedagogicas.

Sobre as concepcdes de formacdo continuada de professores
presentes no ProJovem Urbano de Natal /RN, foi possivel perceber que
eles compreendem por formagao continuada um processo permanente
de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, com
o objetivo de assegurar uma acao docente efetiva que promova apren-

dizagens significativas.

P

Para as professoras, a formacdo continuada é um espago
de aprimoramento das praticas de ensino e de aprendizagem,
um momento de apropriacdo de novas metodologias que possam
contribuir no processo de ensino e aprendizagem do discente. Além
disso, os professores veem a formagao continuada como oportunidade
que proporciona aos participantes vivenciarem situagdes de corres-
ponsabilidade, troca de conhecimentos e de experiéncias profissionais

da docéncia.

A pesquisa se prop0s a analisar a formagao continuada dos
professores do ProJovem Urbano durante o periodo de 2015/2016
e compreender que relagdo os professores do ProJovem Urbano de
Natal/RN fazem da formacdo continuada com as préaticas em sala de
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aula. Sobre esse objetivo, a pesquisa identificou que os professores
que atuam no Programa vivenciam processo de formagdo docente
em duas fases interligadas, marcadas pelo momento da iniciacao,
denominado de curso introdutério; e momentos na continuidade das

agdes, marcados pela vivéncia dos componentes curriculares. Ambos

os momentos, de forma interdependente, contribuem para uma

melhor atuacdo em sala de aula.

Essacompreensaoreforca aideia de que aformacao continuada
estabelece um momento de crescimento profissional que acontece
no decorrer da atuacdo docente, de repensar a pratica profissional e
buscar compreender a pratica pedagodgica, ou seja, saber entender qual
a melhor forma de resolver os problemas e situagdes vivenciadas em
sala de aula. A formacdo continuada deve conceder aos professores

conhecimentos que os tornem mais reflexivos e investigadores.

Sobre os materiais didaticos, eles sao utilizados nos procedi-
mentos de ensino visando motivagdo dos estudantes e a aproximagao
com os conteados didaticos. Os materiais didaticos do ProJovem
foram elaborados especificamente para atender as necessidades do
Programa. Sdo recursos didaticos especificos do ProJovem Urbano,
que levam os docentes a discutirem algumas concepg¢des durante a
formacao continuada, que foram efetivadas em praticas vivenciadas
em sala de aula, a exemplo, da interdisciplinaridade, do Curriculo
Integrado, dos temas geradores, do planejamento educacional, da
avaliagdo, da qualificagdo profissional, da formac¢ao humana, dentre

outros.

Conclui-se que o ProJovem contribui para a vida dos jovens
inseridos no Programa, principalmente, para aqueles que conseguiram
finalizar o curso. O Programa oportunizou aos jovens concluirem o

Ensino Fundamental, aliado a realizacdo de Curso de Informatica
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em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de Natal/RN,

efetivando o direito previsto em lei para as juventudes.

A pesquisa foi importante para reconhecer como o ciclo de
formacao continuada do ProJovem Urbano é fundamental para os
professores compartilharem experiéncias sobre as praticas pedagogicas
vivenciadas no contexto do Programa. Essa formacgdo é importante
porque os professores examinam aspectos comuns em cada disciplina,
além de sugerirem estratégias com a finalidade de sanar dificuldades

no ensino e na aprendizagem.

Pela relevancia do tema, este estudo foi realizado com o
intuito de contribuir com outras pesquisas que estejam direcionadas
as politicas publicas para as juventudes e sobre a formagao continuada

para professores do ProJovem Urbano.
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