DIALOGOS
MATEMATICOS NO
ENSINO REMOTO

entre dificuldades e possibilidades

— ' : Mg‘hnas "_:nr ‘..“- 1(

=Conhecimentoss... COMPIaEe  ~Meningse

W m Hr-nnr.‘C"O (Mg it 9, 5!.5"15}.(5 - e nea , Yatarrsics

5,,.[Tlpf85cd lculos.. o3 Memnos*;;;;n.

. R gl w Pamgeoh
wrnas

Clenuafw-- ;,-:-:Matematlca' o
s onfgsiasConhecimento mpras s,
g Professoras D.alégoD'alOQO"” "Meninos

M eniNdSsas LisCalcu [5‘5‘1;;?
11&3temat|ca... = Dial

Luciana Maria Estevam Marques "
Estéfano Vizconde Veraszto Editora



DIALOGOS MATEMATICOS
NO ENSINO REMOTO:
ENTRE DIFICULDADES E
POSSIBILIDADES




Todo o contetido apresentado neste livro é de res-
ponsabilidade do(s) autor(es).
Esta obra esta licenciada com uma Licenca Crea-
tive Commons Atribuicao-SemDerivacoes 4.0
Internacional.

Nossa missdo é a difusdo do conhecimento gerado no ambito acadé-
mico por meio da organizacdo e da publicacao de livros cientificos de
facil acesso, de baixo custo financeiro e de alta qualidade!

Nossa inspiracgdo é acreditar que a ampla divulgagdo do conhecimento
cientifico pode mudar para melhor o mundo em que vivemos!

Equipe RFB Editora




Luciana Maria Estevam Marques
Estéfano Vizconde Veraszto

DIALOGOS MATEMATICOS
NO ENSINO REMOTO:
ENTRE DIFICULDADES E
POSSIBILIDADES

1* Edicao

Belém-PA
RFB Editora
2022



© 2022 Edicao brasileira
by RFB Editora
© 2022 Texto
by Autor
Todos os direitos reservados

RFB Editora

CNPJ: 39.242.488 /0001-07

www.rfbeditora.com

adm@rfbeditora.com

91 98885-7730

Av. Governador José Malcher, n° 153, Sala 12, Nazaré, Belém-PA,

CEP 66035065

Editor-Chefe Bibliotecaria

Prof. Dr. Ednilson Souza Janaina Karina Alves Trigo Ra-
Diagramacao e capa mos

Worges Editoragao Produtor editorial

Revisao de texto Nazareno Da Luz

O autor

https:/ /doi.org/10.46898 / rfb.9786558894469

Catalogacio na publicagiio
RFB Editora

EE /P

Editora

D537
Didlogos matematicos no ensino remoto: entre dificuldades e possibilidades /
Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto — Belém: RFB,
2022.

Livro em PDF

238 p.

ISBN: 978-65-5889-446-9
DOI: 10.46898/rfb.9786558894469

1. Dialogos matematicos no ensino remoto. I. Marques, Luciana Maria Estevam. II.
Veraszto, Estéfano Vizconde. III. Titulo.

CDD 370

indice para catalogo sistematico

1. Educagdo matematica.



Conselho Editorial

Prof. Dr. Ednilson Sergio Ramalho de Souza - UFOPA
(Editor-Chefe)

Prof. Dr. Laecio Nobre de Macedo-UFMA
Prof®. Ma. Rayssa Feitoza Felix dos Santos-UFPE

Prof. Me. Otdvio Augusto de Moraes-UEMA

Prof. Dr. Aldrin Vianna de Santana-UNIFAP
Prof?. Ma. Luzia Almeida Couto-IFMT

Prof?. Dr®. Raquel Silvano Almeida-Unespar

Prof. Me. Luiz Francisco de Paula Ipolito-IFMT
Prof. Me. Fernando Vieira da Cruz-Unicamp

Prof. Dr. Carlos Erick Brito de Sousa-UFMA

Prof®. Dr?. Ilka Kassandra Pereira Belfort-Faculdade Laboro
Prof®. Dr. Renata Cristina Lopes Andrade-FURG
Prof. Dr. Elias Rocha Gongalves-IFF

Prof. Dr. Clézio dos Santos-UFRR]

Prof. Dr. Rodrigo Luiz Fabri-UFJF

Prof. Dr. Manoel dos Santos Costa-IEMA

Prof®. Ma. Adriana Barni Truccolo-UERGS

Prof. Me. Pedro Augusto Paula do Carmo-UNIP
Prof.? Dr?. Isabella Macario Ferro Cavalcanti-UFPE
Prof. Me. Alisson Junior dos Santos-UEMG

Prof. Me. Raphael Almeida Silva Soares-UNIVERSO-SG
Prof. Dr. Rodolfo Maduro Almeida-UFOPA

Prof. Me. Tiago Silvio Dedoné-Faccrei

Prof. Me. Fernando Francisco Pereira-UEM

Prof. Dr. Deivid Alex dos Santos-UEL

Prof. Me. Antonio Santana Sobrinho-IFCE




Prof.? Dr®. Maria de Fatima Vilhena da Silva-UFPA
Profa. Dra. Dayse Marinho Martins-IEMA

Prof. Me. Darlan Tavares dos Santos-UFR]

Prof. Dr. Daniel Tarciso Martins Pereira-UFAM

Prof.2 Dr®. Elane da Silva Barbosa-UERN




AGRADECIMENTOS

O momento de agradecer pela realizagdo deste trabalho fi-
nalmente chegou. Escrever e organizar este livro foi um desafio muito

grande, que se agigantou muito mais, se considerarmos o momento

pandémico que vivemos ao longo desses dois anos.

Entre os anos de 2019 e 2020, quando comecei a atender as eta-
pas do edital de ingresso, muitos eram os planos de viver presencial-
mente cada uma das dependéncias da Universidade,as quais contri-
buiriam para o desenvolvimento da minha pesquisa, cujo escopo se
remete a ouvir e a dialogar com as pessoas. Era uma grande oportuni-
dade de vivenciar diversos contextos sociais heterogéneos, com cultu-

ras diferentes que somariam neste universo académico.

Esse breve contexto antecede os meus agradecimentos, pois
ele foi essencial para queeu me mantivesse forte e pudesse adequar
meus estudos com a realidade que o mundo enfrentava a partir de
entdo. Registro aqui a dificuldade de realizar a pesquisa no formato
remoto, longe de expressoes corporais, de movimento e de colegas de

curso, que também idealizaram suas pesquisas em outros contextos.

Neste momento, portanto, preciso agradecer as pessoas e as
motivagdes que me permitiram chegar até aqui. Muitas ndo conheco
pessoalmente, mas foram essenciais para que eu pudesse trilhar esse

caminho.

Inicio agradecendo primeiramente a Deus, pois quando me fal-

tavam forcas, pude sentiro seu amparo e o incentivo para continuar.

A minha mae, Fatima Filon, que sempre foi uma inspiracao
para mim, com seus textosmaravilhosos de Literatura de Cordel, cer-
cando-se de gente, de pessoas, sejam elas adultas oucriancas, levando

a cada um a valorizacdo da cultura e da arte.




Ao meu saudoso pai, Francisco, que, se aqui estivesse, com
certeza, estaria vibrando comigo. Ainda vivo, quando meus alunos
fizeram uma participagdo com o musico Toquinho,valorizou cada mi-

nuto, compartilhando comigo a felicidade.

Os agradecimentos continuam e ndo podiam deixar de abar-
car a minha saudosa irma, Alessandra, que ndo mais se encontra fisi-
camente perto de mim, tendo partido cedo demais, mas que sempre
esteve ao meu lado, principalmente nos momentos de dificuldade, em
que eupensava nos obstaculos a enfrentar na organizacao de minha

pesquisa. Esse resultado também dedico a vocé, Lé.

Agradeco ainda aos meus irmdos Fabiana e Jtnior, que estdo
proximos de mim, mas tiveram que vivenciar a minha auséncia neste
periodo atribulado de estudos. Gratidao pelo companheirismo e pela

compreensado de vocés.

A comunidade escolar que, juntamente comigo, se envolveu
na pesquisa e sempre esteve solicita para concretizarmos os nossos

dialogos. Gratidao sempre!

Agradeco ao meu companheiro Jair, que sempre esteve ao

meu lado, me incentivando a continuar. Sem vocé, nada seria possivel.

Agradeco também a minha filha Jdlia e ao meu filho Otévio,
por sempre estarem proximos, acreditando e valorizando cada etapa

da minha trajetéria. Amo muito vocés, meus queridos.

Aos professores e professoras do Programa de P6s-Gra-
duacdo em Ciénciase Matematica da UFSCAR-Campus Araras,
que muito contribuiram com suas reflexdese ensinamentos, além de
efetivarem muitas parcerias em trabalhos que escrevemos. Sou muito

grata a cada um de vocés, sem mesmo conhecé-los pessoalmente.




Agradeco, também, aos membros da minha banca de qualifi-
cacao e defesa, pelas orientagdes, durante o processo, pois oportuniza-
ram o meu amadurecimento na escrita, assimcomo pelas sugestoes de

leitura para o desenvolvimento da minha pesquisa.

Finalmente, agradeco ao meu orientador, Professor Doutor
Estéfano Vizconde Veraszto, que se tornou, mais do que um conse-
lheiro, um amigo ao longo desses dois anos. Obrigada pelas palavras

de incentivo, por acreditar em meu projeto e por estar sempre disposto

a colaborar. E por isso que vocé é gigante e querido por tanta gente.
Gratidao.




DEDICATORIA

Dedico a minha mae Fatima e ao meu pai Francisco (in memo-
riam), a0 meu esposo Jair que sempre me apoia incondicionalmente,

a minha filha Jalia e ao meu filho Otavio, que sempre estiveram pre-

sentes em minha vida.




SUMARIO

INTRODUGCAOQ ......ooueererereressesssessesessessssessessssessesssssssssessesssssssessssesseses 17
CAPITULO 1

HISTORIA DA MATEMATICA: PERSPECTIVAS E REFLE-
XOES. . ieeeeeeeeeeeseeseesseeseessessessessessssnsessessesssssssnsessessessssssessessessesnssnseseen 27
CAPITULO 2 :

A APRENDIZAGEM DIALOGICA E AS COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM ....eoeeeeeeeeeeeeeeesesesesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssasns 59
CAPITULO 3

A METODOLOGIA COMUNICATIVA .c.eeeeeeeeeeeeeeveeeessesesessnenens 109
CAPITULO 4

RESULTADOS .eeoeeeeeeeeeeeeeeeesesesesesesesasssesssesasesssssssssssasssssassssssssssssasas 143
CAPITULO 5

CONSIDERAGCOES FINAIS........cceverrereessessessssasssessessessessssssssassesses 187
REFERENCIAS ...eeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesesesessssssssssssssssssssssssssssssnsnssssssnsasns 196
CAPITULO 6

AS YIVENCIAS EM TERTULIA: DIALOGANDO COM AS COM-
PETENCIAS SOCIOEMOCIONALIS. ....eoeeeeeeeeeeeeeeeeesesesesesesesssssasanns 215

SOBRE OS AUTORES ........couiineitinnineisninniceissenssessnessesssesssessessseens 238






PREFACIO

Inicio este prefacio refletindo sobre a importancia dos sonhos
em nossa vida. Sonhar no sentido de projetar futuro e no sentido de

esperar que algo melhor aconteca em nossas vidas. E aqui esperar vem

no sentido de esperancar de Paulo Freire, uma espera ativa em que
agimos para que os nossos sonhos acontecam, diferente daquela espe-
ra de sentar e ficar esperando que um dia aconteca... E assim que vejo
este livro, iniciado na pesquisa de mestrado de Luciana e agora con-
cretizado com seus escritos e apoio do orientador e colega Estéfano.

“Dialogos Matematicos no Ensino Remoto: entre dificuldades
e possibilidades” é um livro de grande relevancia para repensarmos
o ensino de matemaética em diferentes contextos e de uma boniteza e
cuidado da autora e do autor que nos encanta a proposta e o desenro-
lar dos resultados e analises.

Na introducao, autora e autor ja apresentam o contexto, a pro-
blematica, bem como os objetivos e a questdo que orientou a pesquisa.
Uma intervencdo por meio de vivéncias em terttlia em plena pan-
demia da COVID-19 foi cendrio da investigacdo que teceu contornos

Gnicos para a realizagdo da mesma.

No capitulo 1, Histéria da Matematica: perspectivas e refle-
x0es, a pesquisadora e o pesquisador trazem a histéria da matematica
e seu desenvolvimento no mundo, passando por vérios continentes
até o que conhecemos hoje por matematica e seu ensino. Apresentam
também o que seria o ensino de matemética numa perspectiva dial6-
gica e critica, utilizando as Atuacdes Educativas de Exito, mais especi-
ficamente as Tertulias Dialogicas Mateméticas.

No capitulo 2, “A aprendizagem dialdgica e as comunidades
de aprendizagem”, a autora e o autor apresentam o conceito de apren-

dizagem dialégica, os autores que deram base para a construgao dessa
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teoria, como estd alicercada em sete principios que operam conjunta-
mente, sua criacdo para melhorar a aprendizagem de todas e todos
os estudantes nas escolas. Sobre as Comunidades de Aprendizagem,
evidenciam sua criagdo em Barcelona, as etapas de formacdo nas esco-
las para sua criagdo, a definicao e os tipos de Atuacdes Educativas de
Exito que acontecem nessas escolas, as tertulias dialégicas e as possi-

bilidades delas acontecerem em formato remoto.

No capitulo 3, “A metodologia comunicativa”, é apresentada
a fundamentagao teérica que justifica o uso da metodologia comunica-
tiva em Comunidades de Aprendizagem. A autora e o autor explicam
a metodologia utilizada na pesquisa, bem como a descrigao de sua rea-
lizagdo. Podemos compreender o percurso realizado pela pesquisado-
ra em campo e as decisdes tomadas ao longo da escrita do trabalho.
Em seguida, explicitam a forma de anélise dos resultados orientando

leitoras e leitores na compreensao das andlises realizadas no capitulo
4.

No capitulo 4, “Resultados”, sao apresentados os resultados
da pesquisa bem como sua andlise e discussdo a partir dos referen-
ciais tedricos propostos. A pesquisadora e o pesquisador analisam os
resultados dos relatos comunicativos a partir das categorias da me-
todologia comunicativa critica, identificando elementos excludentes
e transformadores nas falas dos participantes; e da teoria do agir co-
municativo de Habermas com os elementos do sistema e do mundo
da vida. Nesta parte, o didlogo entre os participantes da pesquisa fica
evidente, demonstrando a necessidade do mesmo nos espagos educa-

cionais.

No capitulo final, “Consideracdes Finais”, sao retomados os
objetivos da pesquisa e o percurso utilizado na escrita com destaque

para o uso da palavra verdadeira de Freire, a matematica critica e so-
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cial defendida por Skovsmose e Palomar, e aprendizagem dialégica a

partir de Flecha.

Nesse sentido indico a leitura do livro que nos oferece uma
pesquisa de relevancia cientifica e social, que pode inspirar outras pes-
soas na acao transformadora da educacdo mesmo com todos os obs-
taculos encontrados ao longo do periodo de pandemia. O texto nos
da esperanca de vivenciar uma aprendizagem mais efetiva da mate-
matica, trazendo ndo sé dentncias dos problemas educacionais, mas

apontando andncios para superagao destes problemas.

Prof® Dr? Isabela Custodio Talora Bozzini

Universidade Federal de Sao Carlos

setembro de 2022.







INTRODUCAO

O texto dissertativo deste trabalho apresenta os resultados de
um estudo realizado no Programa de Pés-Graduagao em Educacao,
em Ciéncias e Matematica, vinculado a Universidade Federal de Sao
Carlos, no periodo de 2020 a 2022.

Para o desenvolvimento das vivéncias em tertalia, foram
convidados professores e professoras, alunos e alunas, comunidade
e atuantes de uma escola, que ja foi transformada em Comunidade
de Aprendizagem. O convite aconteceu via on-line, sendo distribuido
em redes sociais, ficando disponivel durante a realizagdo da pesquisa,
para que as pessoas se sentissem avontade para participarem dos en-

contros no formato remoto.

Houve, a principio, o interesse de onze pessoas em participar
da pesquisa, sendo duas professoras, uma coordenadora pedagogica,
trés alunos e uma aluna, dois auxiliares de educac¢ido, um auxiliar de

servicos gerais e uma mae de aluno.

Realizamos primeiramente encontros individuais com os par-
ticipantes, etapa que a Metodologia Comunicativa Critica, que usamos
em nossa pesquisa, chama de relatos comunicativos. Os relatos possi-
bilitam analisar as vivéncias das pessoas que participam da pesquisa,
na intencdo de considerar as experiéncias acumuladas e projetar agdes
no futuro (GOMEZ; colaboradores, 2006, GABASSA, 2009).

Silva e Palomar (2021) registram que, durante o periodo de
trabalho remoto, os grupos de discussao comunicativos realizaram en-
contros matematicos dial6gicos e, nesses momentos, as pessoas conti-
nuaram compartilhando suas davidas, suas compreensdes e exemplos

para disseminar nos grupos de discussao sobre a Matematica.
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Usamos, em nossa pesquisa, a Metodologia Comunicativa
Critica, sendo descrita por Gémez e colaboradores (2006) como uma
proposta metodoldgica essencial para que possamos promover o dia-
logo horizontal entre as pessoas, oportunizando reflexdes criticas que

pretendem resultar em transformacdes nos contextos sociais.

A Metodologia Comunicativa infere que as observacdes co-
municativas permitem que se investigue o fendmeno, que esta sen-
do estudado, podendo contar com a participagdo e interpretagao de
todos os(as) envolvidos(as), considerando a igualdade nessas anali-
ses; ndo hd, portanto, hierarquia entre pesquisador e pesquisado. “O
que caracteriza esse tipo de observagao é a natureza participativa com
igualdades de significados entre quem observa e quem é observado”
(GOMEZ; colaboradores, 2006, p.85).

Por meio dessas problematizagdes, nossos estudos de campo
abordaram, a partir de uma pesquisa critico-comunicativa, aspectos
como: de que forma os didlogos mateméticos acontecem remotamen-
te?

A partir disso, nosso objetivo geral foi o de compreender as
dificuldades e as possibilidades de realizarmos didlogos mateméticos
remotamente. A partir desse objetivo geral,consideramos como objeti-
vo especifico avaliar as relagdes dial6gicas, neste contexto de aprendi-

zagem, propondo transformagdes.

Nesse sentido, considerar a pesquisa, a partir de um espaco
dialégico dentro de uma Comunidade de aprendizagem ja existente,
nos mostra os resultados dessa contribuicdo entre pares, entre profes-
sores e alunos, alunos e comunidade, comunidade e professores; tam-
bém no formato virtual, analisando as contribui¢des desses estudos,
de modo a identificarmos as a¢des transformadoras ou excludentes,

objetivando, a partir das anédlises, possibilidades de transformacao.
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Os encontros foram realizados em formato remoto e aconte-
ceram mediante uma necessidade de afastamento social enfrentada
nao somente no Brasil, mas nos demais paises do mundo, provocada
pela pandemia da Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus,
0 SARS-CoV-2, cujo quadro clinico varia de infec¢des assintomaticas a

crises respiratorias graves (BRASIL, 2020a).

Em relacdo ao Brasil, a Portaria n° 188, publicada em 3 de feve-
reiro de 2020, anunciou o agravamento do momento que o pais vivia
e as medidas de seguranca que precisavam ser adotadas, a partir de
entdo. Uma das medidas adotadas foi o isolamento social, causando
consequentemente a suspensao das aulas presenciais e atividades es-
colares dentro dos estabelecimentos, fazendo com que escolas e toda
a sociedade adotassem, a partir daquele momento, praticas que se en-
caixassem no formato remoto (BRASIL, 2020Db).

Algumas pesquisas mostram o desafio dessa mudanga. As
medidas de isolamento alteraram a organizacdo da sociedade, ainda
que temporariamente, sendo necessario buscar alternativas para que
0 acesso ao objetivo fosse possivel, ficando sob responsabilidade de
estados e municipios essa reorganizacdo. A alternativa encontrada foi
a utilizagdo de ferramentas vinculadas as tecnologias de informagao
e 0 acesso a internet, que se mostrou muito mais restrito a populacdo
em geral com a chegada da pandemia (SALVAGNI; WOJCICHOSKI;
GUERIN, 2020).

Estudos como o de Cunha, Silva e Silva (2020) apresentam da-
dos que o ensino a distancia piorou a qualidade da educagdo, aumen-

tando, portanto, a desigualdade, devido as agdes que foram colocadas

em pratica, sem considerar a diversidade.
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Na Proposta Curricular Nacional (BRASIL,2002), encontra-
mos elementos que exteriorizam o fato de que o grande desafio no

contexto remoto é promover, nesta modalidade, o acesso a tecnologia.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire (1987) defende que
a tecnologia é uma das expressdes que comprovam o quanto o ser
humano é criativo, sendo vista por ele como uma expressdao natural
deste processo de criacdo, que ajuda a transformar o mundo. Em “Ex-
tensao e Comunicacdo”, Paulo Freire cita essa relacdo tecnolégica com
o professor: “O educador acredita que a tecnologia ndo surge da super-
posicao do novo sobre o velho, mas o novo nasce do velho” (FREIRE,
1969, p.57).

Com dados mais técnicos, em agosto de 2020, o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) apresentou uma pesquisa que
mostra a realidade enfrentada no Brasil até aquele momento. Nas con-
sideracoes, relatam:

[... uma parcela consideravel dos estudantes brasileiros de insti-
tuigdes ptblicas de ensino ndo possui as condi¢des necessarias
para acompanhar as atividades de ensino remoto propostas du-
rante o periodo de isolamento social que ocorre durante a pan-
demia da Covid-19. Uma parte destes alunos ndo pode participar
das atividades por nado terem acesso aos equipamentos necessa-
rios para a transmissao de dados. Outros nao tém acesso a meca-
nismos de transmissdo, como a internet e ao sinal de TV digital.
A dificuldade em estudar durante o periodo da pandemia pode
ser uma fonte de ampliacdo da desigualdade no futuro. Estu-
dantes que ndo puderam estudar durante esse periodo estariam
em desvantagem em relagdo aqueles que puderam ter acesso ao
ensino remoto. As consequéncias negativas do afastamento das
escolas podem ser ampliadas, uma vez que, os estudantes mais
afetados sao aqueles que ja se encontram em desvantagens de
oportunidades por conta de condi¢des econdmicas e sociais pio-
res do que as de alunos com acesso ao ensino remoto (NASCI-
MENTO; colaboradores, 2020, p. 16).
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Considerando esta nova realidade enfrentada por todos, in-
vestigamos se é possivel dialogar matematicamente no contexto remo-

to junto a Comunidade de Aprendizagem.

As Comunidades de Aprendizagem sao definidas por Palo-

mar e Flecha (2010) como uma proposta de mudancas equitativas na
educagdo, sendo que essas mudancas ocorrem mediante a chamada
sociedade da informacgao. Os autores complementam que:

Ao contrario das salas de aula da sociedade industrial, nas salas
de aula e outros espacos das Comunidades de Aprendizagem,
como bibliotecas e salas de aula digitais tutoradas, ha varios
adultos, incluindo voluntarios e voluntarias comprometidos
e comprometidas com a educacdo de todas as meninas e todos
os meninos. Entre o voluntariado, encontramos desde membros
da familia até participantes de associacdes de bairros ou cidades,
por meio de ex-alunos. Todos esses adultos incorporam no cen-
tro educacional uma grande diversidade de perfis, ndo s6 em ter-
mos profissionais, mas também culturais, étnicos, religiosos, no
estilo de vida, na lingua etc. (PALOMAR; FLECHA, 2010, p.20,
traducdo nossa).

A proposta de pensar em uma Matematica dialégica é fun-
damentada pelo referencial teérico que subsidia as Comunidades de
Aprendizagem. As transformagoes desses espacos em CA s6 ocorrem
quando sdo oferecidos para todas e todos os participantes, as cha-
madas Atuagdes Educativas de Exito' (AEE). Mello; Braga e Gabassa
(2020, p.120) ainda explicam que “As AEEs perpassam todo o proces-

so de desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem.”

O Relatério INCLUD-ED?, CREA (2012), apresenta as AEEs,
caracterizando-as como praticas educativas que promovem um me-
lhor desempenho académico, assim como a melhoria da convivéncia
nas escolas, podendo também ser aplicadas em outros contextos de

convivéncia. O relatério apresenta as seguintes atuagdes: grupos inte-

1 As Atuacdes Educativas de Exito sdo agdes que garantem o sucesso escolar, contribuindo para uma

coesdo social em todos os contextos em que séo inseridas.

2 RelatérioINCLUD-ED (2006—2011?. OINCLUD-ED tem por objetivo analisar as estratégias educacionais

(C]Iue contribuem para a coesdo social e estratégias educacionais que levam a exclusao social, no contexto
a sociedade europeia.
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rativos, terttlias dialégicas, participagdo educativa da comunidade,
formagdo de familiares, modelo dialégico de resolucdo e prevencao
de conflitos, formacdo dialégica do professorado (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2020).

As tertalias compreendem uma nova organizacao da ativida-
de de leitura, cuja caracteristica é a interacdo entre as pessoas que de-
las participam. N&o se trata de uma leitura em si, mas ¢ um momento
de oportunidade dialégica entre os participantes, sobre as obras da
literatura classica universal (MELO;BARRETO; GABASSA, 2016).

Além daliteratura cldssica universal, é possivel estendera pra-
tica da Terttlia Dialogica Literaria para outras areas do conhecimen-
to. O CREA identificou e analisou diferentes tipos de terttalia, consi-
derando o entusiasmo que estava sendo gerado em diversos lugares.
Entre elas se destacam: Tertalia musical dialégica, Terttlia artistica
dial6gica, Terttillia matematica dialégica, Tertulia cientifica dialégica,
Tertulia pedagégica dialégica e Tertulia literaria dialégica (CARDINI;
PAPARELLA, 2021).

Recentemente, estudos evidenciam a necessidade de realizar-
mos tertalias feministas e ainda a necessidade de promover esses dia-

logos de transformacao.

Em nosso trabalho, fizemos duas vivéncias em terttlias mate-
maticas dialégicas com osrepresentantes da Comunidade de Apren-
dizagem. Nesses encontros, os participantes debatem textos classicos
matematicos, e dialogam sobre os contetidos matematicos e suas apli-
cacdes (CARDINI; PAPARELLA, 2021).

Para que as AEEs acontecam, e entre elas as tertlias, é preci-
so considerar os sete principios da Aprendizagem Dialdgica: didlogo

igualitario, inteligéncia cultural, transformacao, dimensao instrumen-
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tal, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas (FLE-
CHA,1997; VALLS, 2000; MELLO, BRAGA; GABASSA, 2020).

Optamos pelas vivéncias em tertalia, devido ao tempo que

tivemos para a realizacdo dapesquisa. Flecha (1997) apresenta que a

periodicidade é uma das caracteristicas da tertalia, sendo que a cada

encontro os didlogos sdo fortalecidos.

Em relacdo ao didlogo, Crapanzano (1989) afirma que ele pode
resultar em transformacio, mas também em afastamento, mediante a
préatica cultural e historicamente definida, capaz de oportunizar trocas
verbais. Para Gadamer, “ndo se pode pensar numa verdade além da
linguagem. Ao contrério, ela é construida ali mesmo, nesse horizonte,
dentro da histéria da construgao humana” (SOMBRA, 2008, p. 3).

Mediante algumas interpretacdes sobre o dialogo, usaremos
o didlogo proposto por Freire, sendo evidente na obra “Pedagogia da
Esperanca” (Freire,2021). Um livro que marca um encontro com a
“Pedagogia do Oprimido” (Freire, 1987), a partir de algumas questdes

que sao colocadas pelo préprio autor.

Na “Pedagogia do Oprimido”, o autor relata como acontece o
processo de interiorizacdo dos opressores nos oprimidos, chamando
a atencdo para o cuidado que os oprimidos precisam ter para nao se
tornarem novos opressores. A discussao sobre a educagdo bancaria
e como ela instrumentaliza a opressdo e posteriormente a busca pela
libertagao, a partir da pratica dial6gica apresentada no altimo capitulo,
so vai de fato ser discutida a partir da “Pedagogia da Esperanca”, pos-

sibilitando ao autor, por meio de uma dialética tedrica, avancar para

3 A partir da obra Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire expde sobre a discriminacdo da mulher
expressada pelo discurso da Lingua Portuguesa. A partir de entdo, ao escrever ou falar em uma
linguagem nao colonial, ndo pretendia agradar mulheres ou desagradar os homens, mas ser coerente com a
opcdo de um mundo menos malvado. Com isso, passou a usar homens e mulheres ou seres humanos para
se referir as pessoas de um determinado %rupo FREIRE, 2021{. Em nosso trabalho evitaremos pronomes
que evidenciem uma postura machista a luz de ndo reafirma-la através da Lingua Portuguesa.
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uma dialégica, apresentada através de cartas, assumindo, assim, uma
caracteristica dialégica (GALLI, 2015).

Em uma das passagens da obra, Freire (2021) descreve uma de
suas vivéncias no Centro Social do Sesi, na cidade de Recife, estado de
Pernambuco. Na ocasido, ao relatar um estudo de Piaget (1994) sobre
o cédigo moral da crianca na reflexdao sobre o castigo, Freire defendeu
arelacao dial6gica nesse contexto, propondo que os castigos violentos
fossem substituidos por essas relacdes. Até que um homem jovem pe-
diu a palavra:

“Acabamos de escutar” comecou ele, “umas palavras bonitas do
doutor Paulo Freire.Palavras bonitas mesmo, bem-ditas, umas
até simples, que a gente entende f4cil. Outras mais complicadas,
mas deu para entender, as coisas mais importantes que elas todas
juntas dizem.”

“Agora eu queria dizer umas coisas ao doutor que eu acho que os
meus companheirosconcordam.” Me fitou manso, mas penetran-
temente e perguntou: “Doutor Paulo, o senhor sabe onde a gente
mora? O senhor esteve na casa de um de nés? Comecgou, entdo, a
descrever a geografia precaria de suas casas, a escassez de comodos,
os limites infames dos espagos em que os corpos se acotovelam.
Falou da falta de recursos para as mais minimas necessidades.
Falou do cansaco do corpo, da impossibilidade dos sonhos com
um amanha melhor. Da proibi¢do que lhes era imposta de ser
felizes, de ter esperanca (FREIRE, 2021, p.36).

Paulo Freire ainda complementa que essa fala, entre outras
tantas, possibilitou-lhe enxergar que o que a “Pedagogia do Oprimi-
do” trazia de teoria era possivel vivenciar na préatica, através desses
discursos (FREIRE, 2021). Nesse momento, compreendemos as defini-

¢Oes de dialético e dialogico.

O didlogo, portanto, amplia a leitura, oferecendo condicoes
para diversas interpretagdes. Freire (1997, 2018) coloca que a dialogi-

cidade é essencial para que possamos ter uma educacdo para a liber-
dade:
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[...] o didlogo se imp&e como caminho pelo qual os homens ga-
nham significagdo enquanto homens [...]JE um ato de criacio [...]
A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos
dialégicos [...] Conquista do mundo para a libertacdo dos ho-
mens (FREIRE, 2018, p.109-110).

Diante disso, concluimos que esse didlogo freireano exige to-

mada de decisdes, uma movimentacdo em torno do que é dito, com o
objetivo de transformar, através de uma praxis libertadora, situagdes

de opressdo que muitas vezes sdo impostas aos sujeitos.

Essa pratica dialética é intensificada por Habermas (1989),
com a teoria do agir comunicativo, ao afirmar que o didlogo vai além
da mera conversacao, devendo ser entendido como uma acao comu-
nicativa; por isso, deve ser ao mesmo tempo agdo e comunica¢ao, em
que as pessoas interagem mutuamente para alcancarem a verdadeira

palavra.

Em relacdo a essa proposta de promover o didlogo remota-
mente, apresentamos as contribuigdes de Bakhtin (2010), um dos au-
tores que mais contribuiram para os estudos referentes ao didlogo. Ele
entende que a intersubjetividade nao se refere ao isolamento das pes-
soas, no sentido de o individuo recolher-se na comunicagao enquanto
processa os resultados desta, pois, para o autor, ambos os sujeitos es-
tao conscientes do que estd sendo dialogado, sendo, portanto, a reci-

procidade um fator essencial para que o didlogo aconteca.

Nesse sentido, encontramos elementos para reafirmar as pos-
sibilidades de um didlogo que esta em constante movimento, que pre-
cisa se adequar as necessidades da sociedade, que, mesmo pela impos-
sibilidade da presenca fisica entre as pessoas, ele possa acontecer de

maneira reciproca e acolhedora no ambiente virtual.

A partir dessa breve introducdo da fundamentacdo teérica,

considerando apresentar ao leitor os caminhos que foram percorridos,
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organizamos o trabalho, trazendo alguns elementos dentro dos capi-
tulos.

No primeiro, dissertamos sobre a Matematica, partindo da
Etnomatematica e chegando na Matematica mais critica e dialdgica.
No segundo capitulo, falamos sobre a Aprendizagem Dialégica e as
Comunidades de Aprendizagem, considerando o local em que a pes-

quisa foi realizada.

No terceiro capitulo, tratamos da Metodologia Comunicativa
Critica e no quarto capitulo apresentamos os resultados e as discussoes
dos relatos comunicativos, além das vivéncias em terttilias matemati-
cas dial6gicas realizadas com o grupo participante da pesquisa. Para
fechar o nosso trabalho, no quinto capitulo, trazemos as conclusoes do

estudo, assim como revisitamos o nosso problema de pesquisa pensa-

do inicialmente na elaboracao do projeto.




CAPITULO 1

HISTORIA DA MATEMATICA:
PERSPECTIVAS E REFLEXOES




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

P l ossa proposta de promover didlogos matematicos en-
volve uma breve reflexao histérica. Defendemos que
apresenté-la é fundamental, para que possamos compreender alguns

pontos do nosso objeto de estudo, que trata sobre a Matematica.

Essa compreensdo histérica possibilita-nos compreender
como os didlogos foram acontecendo e como, através dos registros,
criam-se raizes que evidenciam as relacdes de dominacdo, que sao
postas historicamente. D”Ambroésio (2009) afirma que os historiadores
ocidentais narram os avangos da Matematica, a partir de uma deter-
minada perspectiva, fato que muitas vezes excluiu diferentes visdes e

contribuicoes.

Em seus estudos, Eves (2011) parte da idade da pedra, citan-
do os deslocamentos humanos em busca da sobrevivéncia, Diz que
nao se sabe ao certo o inicio da Idade da Pedra, acredita-se que tenha
tido inicio em torno de cinco milhdes de anos antes de Cristo, indo até
mais ou menos trés mil anos antes de Cristo. Eves (2011) relata que os
primeiros povos viviam da caca e da colheita. Eram noémades e se des-
locavam constantemente a procura de alimentos, devido as mudancas
climéticas que interferiam na sobrevivéncia, o que exigia um desloca-

mento para areas mais produtivas.

Sabe-se que, durante esses deslocamentos, ndo se levava gran-
des ferramentas, considerando que os caminhos por vezes eram lon-
gos e a necessidade de levar objetos pessoaisimpedia que carregassem
estruturas mais eficientes para a caca e a colheita. Nesse sentido, nao
era possivel progredir cientifica e matematicamente, uma vez que a
sobrevivéncia falava mais alto nesse ir e vir a procura de alimentos
(EVES, 2011). Pensar no avango da sociedade primitiva, sugere-nos
um pensar nos avangos matematicos que fizeram parte da sociedade.
Considerar o tempo histérico nos permite entender que o homem pas-

sou a plantar e a colher o seu préprio alimento.
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Boyer (1974) cita que o desenvolvimento dos conceitos de nua-
meros foi um processo que aconteceu gradualmente, em um periodo
longo da histéria, conceitos esses limitados, muitas vezes, pela propria
lingua, pela ideia da singularidade e da pluralidade. Muitas civiliza-

¢Oes contavam somente até dois, sendo que ntimeros maiores que essa

quantidade eram classificados dentro de um conjunto de muitos, sem
valores especificos. Em seus estudos em conjunto com Merzback, eles
reafirmam esse posicionamento, ao citarem que “o desenvolvimen-
to de conceito de namero foi um processo longo e gradual, sendo
que nossos antepassados mais antigos, inicialmente contavam s6 até
dois e qualquer conjunto além desse nivel era designado por “muitos”
(BOYER; MERZBACH, 2012, p. 24).

Mediante essas evolugdes, torna-se evidente que a Matemati-
ca também tenha passado por processos de transformacdes, conside-
rando a necessidade de sua utilizacdo. Nesse sentido,Boyer e Merzba-
ch (2012) citam que os vestigios da Matemadtica foram encontrados em
culturas primitivas, podendo estar presentes em situacdes inusitadas,
como a musica, a magia, rituais, versos e em outras situacoes, que se

diferem de nameros, estando, portanto, longe do historiador.

Boyer (1974) afirma que, somente no século XIX, a Matematica
se libertou daslimitacGes da observancia da natureza, mesmo consi-
derando aspectos que faziam parte da construgao histérica do homem
na relacdo com os niimeros e nos conceitos primitivos presentesem si-
tuacoes didrias, como a sobrevivéncia e a busca pelo préprio alimento,

relacionando coma quantidade disponivel.

No inicio, as no¢des de nimero estavam mais associadas com
contrastes do que com as semelhangas dos objetos observados. Sur-
giam questdes, como: muita comida ou pouca comida, comparacdo

entre sardinha e baleia, uma arvore e uma floresta, entre outros ele-
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mentosque faziam parte historicamente da construgao desses concei-

tos numéricos.

Pensar na Historia da Matematica, remete-nos também as con-
tribuicdes de D’ Ambroésio (2009), ao relatar que a Matematica, muito
além dos livros, esta presente em diversas culturas, em diversos po-

VOS.

Pode-se dar como exemplo as decoracdes dos indigenas brasi-
leiros, as diversas formas de se construir papagaios de papel, a compa-
racao das dimensdes das bandeiras de varios paises, além do conheci-
mento e comparacao de medidas, como as que se dao nas feiras: litro de
arroz, bacia de legumes, mago de cebolinha. Tudo isso representa medi-
das usuais, praticadas e comunsno dia a dia do povo, e que respondem
a uma estrutura Matematica rigorosa, entendido ai um rigor adequa-
do para aquelas praticas (D’ AMBROSIO, 2009, p. 20). O autor relata
que a Matematica, vista de uma perspectiva social e cultural, muitas

vezes nao foi considerada historicamente.

Cauty (2009) apresenta que os registros matematicos estao re-
lacionados as civilizagdes que deixaram rastros escritos. Os conheci-
mentos que surgiram na América antiga foram desenvolvidos pelos
mesoamericanos*. As conservagoes dessas escritas datam de 1500 a.C.
Sdo documentos que evidenciam contagens e escritas iniciais. Com
a colonizacdo, a cultura desses povos foi combatida, sendo imposta
uma nova religido, administragdo e cultura, além de um novo método

de contagem e escrita, que refletiam os valores europeus.

4 Povos da Mesodmerica, nome em espanhol a uma regido marcada por uma diversidade cultural tao
variada quanto a das zonas baixas da Ameérica do Sul. Nela, inclusive, falam-se diferentes idiomas e
uma multiplicidade de dialetos. Quando os espanhéis chegaram, a referida regido era dividida ao norte
por uma linha imaginaria formada pelo rio Sinaloa que desembocava no Pacifico e se encontrava com o
rio Panuco que desembocava no Golfo do México. Ao sul, outra linha imaginaria passava por parte de
Honduras, 8osta Rica e Nicardgua. Por questdes exclusivamente didéticas, a Mesoamérica foi dividida
em 5 regides: Maia, Oaxaca, Ocidental, Costa do Golfo e Altiplano Central. Disponivel em: Historia das

Americas.indd (ufs.br)
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Faltava a sociedade indigena, o dominio da escrita. Para os
indigenas, mesmo colaborando com a producdo dos materiais, que
reforcavam as suas culturas, o objetivo dos dominantes ndo era de
valorizacdo dessas identidades. Nao hd, portanto, registros de escri-

tas indigenas dos avancos e descobertas matematicas, pois as socieda-

des indigenas nao faziam uso de nenhuma forma de escrita (CAUTY,
2009). Os estudos matematicos, nessa perspectiva, possuem uma in-
terpretagdo cultural, nas palavras de Gerdes (2007):
A atividade matemaética é uma atividade humana, e, como tal,
uma atividade cultural. Ideias e métodos matematicos variam de
cultura para cultura, e a nossa compreensao do que é a matema-
tica cresce na medida em que essas ideias e métodos se fertilizam
mutuamente (GERDES, 2007, p. 154).
A partir desses contextos de vivéncia em relacao a Matemati-
ca, compreendidos os aspectos culturais e sociais, D”Ambroésio (2002)
reflete sobre a Etnomatematica’® e suas diversas possibilidades de in-
terpretacdo, considerando o fazer matematico para diferentes fins de
aplicagdo e sobrevivéncia. Gerdes (2007) ainda cita que a Africa é um
continente que abriga “artefactos matematicos” antigos e que as con-
tribuigdes africanas para a histéria da Matematica datam de mais de

90 mil anos.

Considerar essas contribuicdes culturais, a partir da perspecti-
va da Etnomatematica, promove possibilidades de mudancas na pra-
tica dos docentes, nas discussdes sociais e na participagdo da comuni-

dade como um todo.

Paulo Freire (2017) discursava sobre isso, na sua busca do co-
nhecimento, incluindo osda Matematica, inferindo que é preciso ouvir

as pessoas dos grupos para que se possa interpretar aquela realidade

5 A etnomatematica propde uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades
ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imaginacao e para a criatividade. E por isso que na
pedagogia da etnomatematica, utiliza-se muito a observacdo, a literatura, a leitura de periédicos
e diarios, os jogos, o cinema, etc. Tudo isso, que faz parte do cotidiano, tem importantes componentes
matemaéticos (D”AMBROSIO, 2008, p. 3).
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vivida. sobre a Etnomatematica ndo promove a desvaloriza¢ao de um
conhecimento em detrimento de outro, mas, sim, a necessidade de
considerarmos as outras manifestacdes culturais, sem desvalorizar a

histéria que é apresentada nos livros escolares.

A curiosidade esta relacionada ao fato de que aprender con-
teados novos independe da cultura e do nivel académico. Freire (2017)
faz uma relacao entre curiosidade, criticidade e construcao do conhe-
cimento, ao que chamou de “curiosidade epistemolégica”, com des-
taque para o trecho “promocgao da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemolégica” (FREIRE, 2017,p. 51).

Contextualizar aspectos da Histéria da Matemaética é consi-
dera-la nos contextos sociais, politicos e econdmicos, situando-a como
manifestacao cultural de povos em diferentes tempos,com diferentes
linguagens, costumes, valores e proporcionando reflexdes de que a
matematica das escolas é uma das muitas formas de compreensao de-
senvolvidas pela humanidade (D”AMBROSIO, 2013).

A discussao em torno da equidade de outras vozes na Ciéncia
e na Matematica é algo necessario e carece de ser ampliado (ASSIS,
2020). O autor ainda afirma que, historicamente, as mulheres que es-
tudavam matematica eram perseguidas, pois os estudos eram destina-
dos aoshomens. Para a sociedade brasileira do século XIX, as meninas
poderiam apenas aprender Aritmética para que pudessem utiliza-la
nos célculos domésticos, enquanto que a Geometria - plana e espacial-

era trabalhada apenas com os meninos nas escolas (MENEZES, 2019).

A sociedade atual é marcada por avancos tecnolégicos, que
modificam as formas de interagdo entre as pessoas e, com isso, muito
se discute sobre o significado das habilidades quesdo exigidas para

os individuos na atualidade, a fim de que se desenvolva com os estu-
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dantes um trabalho que ultrapasse os conhecimentos especificos e que

promova uma compreensao do mundo tanto fisico, quanto social.

D’ Ambroésio (2011) afirma que o conhecimento que temos hoje

da Matematica resultoude experiéncias desenvolvidas por diferentes

grupos e civilizagdes, ao longo da histéria, a partir de relacdes que os
seres humanos sempre estabeleceram entre a natureza e a sociedade,
relacionando-as com a sua propria vida, para que pudessem garantir

a sobrevivéncia.

Embora os avancos tenham modificado a forma como lidamos
com a Matematica, muitas descobertas ainda sao utilizadas nos dias de
hoje, fazendo-nos perceber que, mesmo com perspectivas diferentes,
as contribuigdes histéricas ainda se mantém. O quadro 1 apresenta
algumas delas:

Quadro 1: Algumas descobertas matematicas

Data Material Histérico

Cerca Abaco A origem do Abaco esta ligada intimamente ao sis-
de 300 tema de numeracdo Indo-arabico; “Indo” por ter
a.C sido criado pelos indianos, “ardbico” por ter sido

aperfeicoado pelo povo arabe. Atualmente é o sis-
tema de numeracdo mais utilizado, esta presente
nas mais diversas culturas. Tal sistema funciona
deforma decimal, ou seja, na base dez. Algumas
vezes, é referido também como sistema de nume-
ragdo decimal. O abaco japonés recebe o nome de
Sorobam (CENTURION, 2002).

1883 Torre de Hanoi | A Torre de Hanéi é um jogo de estratégia do tipo
quebra-cabecainventado pelo matematico francés
M. Edouard Lucas®, quando era professor de ma-
tematica da Lycées Saint-Louis {Zescola francesa).
O jogo foi proposto comercialmente em 1883 com
oito discos e divulgado como problema no terceiro
volume de seu livro Récréations Mathématiques
(SILVA, 2018).

6 Nasceu na Franga , na cidade de Amiens. Foi um grande estudioso dos nimeros primos, se
dedicando aos estudos da Matemética recreativa.
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1617 Bastoes de Napier | As Barras de Napier’ surgiram da necessidade de
ferramentas que auxiliassem no célculo rapido dos
comerciantes da época. Comoas Barras de Napier
constituem uma estrutura de facil construgdo, pos-
sibilitaram, na época, a facilitacdo na resolucado de
calculos de operagdes basicas, como a multiplica-
¢do, divisdo, potenciagdo e radiciacdo, com grande
exatidao e curto prazo (SILVA, 2017).

1642 Pascalina Calculadora mecénica criada por Blaise Pascal®.
Era um equipamento de grande porte, composto
por seis rodas dentadas e engrenagens que as
moviam, no qual era possivel realizar contas de
adicao e subtracao (ALVES, 2020).

1955 Calcula- A IBM 608 foi a primeira calculadora eletrénica lan-
doras Ele- cada em 1955e estd relacionada com o surgimento
tronicas dos computadores. A companhia japonesa Casio

Computer, em 1957, lancou a calculadora modelo
14, que é considerada a primeira calculadora com-
pacta e totalmente elétrica do mundo (ALVES,
2020).

Elaborado pela autora e pelo autor.

Apresentamos, no quadro 1, apenas algumas descobertas que
oportunizaram avangos em relacdo ao estudo da Matematica. Dis-
cutir sobre a sua wutilizacdo, nos dias de hoje, é constatar que
promovem oportunidades de didlogo sobre diferentes formas de rea-
lizarmos calculos matematicos, além de percebermos que muitos es-
tudos matematicos, de séculos atrds,ainda sdo utilizados nos estudos
matematicos atualmente.

11 A MATEMATICA EM UMA PERSPECTIVA
DIALOGICA

Palomar (2004) afirma que, na sociedade da informacao,
conhecer as quatro operagdes nao é suficiente, sendo que o grande
desafio, no momento atual, é desenvolver capacidades, para que se

compreenda o processo, utilizando o raciocinio 16gico-dedutivo e re-

7 Foi criado por volta de 1600 pelo matematico escocés John Napier (1550-1617). Napier contribui
fortemente para o desenvolvimento das exatas ao inventar os logaritmos (KALINKE et al., 2013)

8 Blaise Pascal (Clermont-Ferrand, 19 de junho de 1623 - Paris, 19 de agosto 1662) foi um matemaético
fisico e filésofo francés. Dentre suas principais contribuicdes matemdticas estdo a criagdo da teoria das
probabilidades e a invencéo da pascalina. Na fisica se destacou no estudo de fluidos.
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fletindo sobre as situagdes-problema em si. Com isso, utilizando-se do
dialogo presente nesse novo modelo de sociedade, serdo ampliadas
tais possibilidades, além de aumentadas as discussoes e, consequente-

mente, a percepcao daquilo que esta sendo estudado.

Sendo assim, é importante pensarmos na Matematica, tendo o
foco centrado em uma perspectiva critica. Nesse sentido, Skovsmose
(1994) fala da importancia de desenvolvermos um trabalho pautado
na participagdo critica dos estudantes que sdo e estdo inseridos na
sociedade, encontrando possibilidades de discutir questdes politicas,
econOmicas, ambientais. Com isso, a Matematica serve como suporte
tecnologico nesses debates, que precisam ser cadavez mais frequentes
e ampliados.

Desta forma, citamos novamente essa amplitude que nos cer-
ca, mediante esse novo modelo de sociedade, que exige, portanto, cada
vez mais adequacdo a essa realidade que estd posta. Logo, deve-se
pensar em uma Matematica que va muito além do que simplesmen-
te resolver questdes e identifica-las como corretas. Isso envolve uma
consciéncia da necessidadede inseri-la nessa nova realidade (PALO-
MAR, 2004).

A partir desse posicionamento, ampliamos as discussdes, con-
siderando o impacto da Matemadtica, na sociedade da informacao, a
Matemaética da vida, do nosso cotidiano, que nos cerca constantemen-
te e diariamente, independente de estarmos ou nao na escola. Palomar
(2004) se refere a isso como “matemaética da vida real” (PALOMAR,
2004, p. 32).

Para melhor compreender essa afirmacdo, vale apresentar al-
gumas das muitas situagdes de utilizagdo da Matematica na vida coti-

diana.
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Quadro 2: Algumas situacdes em que utilizamos a Matematica em nosso dia a dia

Ambiente Situagoes

Trabalho Planejamento, calendario, medidas

Casa Impostos, controle do tempo, preparo de
refeicoes

Passeio Planejar gastos, combustivel, passagem.

Compras Prever valores, planejar os custos alimen-
ticios, troco

Convivéncia Social Organizacdo do tempo, planejamento,
COMpPromissos

Orcamento Doméstico Planejamento de controle financeiro para

administracao mensal dos gastos

Elaborado pela autora e pelo autor.

Considerando o quadro acima, podemos observar algumas si-
tuacOes em que utilizamosa Matematica, porém, partindo delas, temos
outras contextualizadas, que muitas vezes passamdespercebidas pela
maioria das pessoas. Nesse sentido, a contribuicao do conhecimento
social da Matematica, em situacdes como essa, além do conhecimento
académico, precisa ser valorizada e intensificada, a partir dessas tro-

cas dialdgicas.

A perspectiva dialégica vem sendo estudada por varios auto-
res. Aubert; Flecha; GarciaRacionero (2020) no livro -*Aprendizagem
dial6gica na sociedade da informacao’- contextualizam como os mo-
dos mais dialégicos foram se intensificando na sociedade atual e, com

isso, transformando as relagdes sociais construidas historicamente.

Essa aprendizagem dial6gica se contrapde ao ensino tradicio-
nal e ndo poderia ser diferente, durante o desenvolvimento da apren-
dizagem matemaética. Nesse sentido, Vidal(2019) afirma:

A aprendizagem dialdgica se contrapde ao ensino tradicional,
que valoriza a assimila¢do e reprodugdo e toma algumas refe-
réncias do construtivismo, que se baseiana construcao ativa do
conhecimento por parte do aluno. Na concepgao construtivista,
o aluno é o centro do processo de aprendizagem e o ensino é
visto como processo dindmico, em que ha interacdo. A postura
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dos alunos nao é estatica, eles indagam, usam o conhecimento de
que dispdem para compreender novos aspectos e solucionarem
problemas. As novas informacdes contribuem para aumentar o
conhecimento que formam, relacionando seus conhecimentos
prévios com novos conhecimentos (VIDAL, 2019, p. 33).

Diante disso, propor um ensino colaborativo e participativo

nas aulas de matematica é o que ensina Skovsmose (2006), o qual
afirma que, na conversa construida no ambiente escolar, deve-se in-
centivar os estudantes a investigar, para que, a partir dessa investiga-
¢do, possamos ouvi-los para que formulem as suas questdes movidos
pela curiosidade.Considerando o ambiente de aprendizagem, o autor

cita em outra obra:

As praticas de sala de aula baseadas num cendrio para investi-
gacao diferem fortementedaquelas baseadas em exercicio. Elas podem
ser desenvolvidas considerando as “referéncias” de vida dos estudan-
tes e contribuem na producao significados para os conceitos e ativida-
des matematicas (SKOVSMOSE, 2000, p.7).

Considerar, portanto, elementos de significado que objetivam
a formulacdo de conceitos bem estruturados, inferem que as vivéncias
exteriorizadas facam sentido, a partir das relacdes com o estudo ma-
tematico.

Pelas contribui¢gdes do autor nos pautamos na possibilidade
de trazermos a discussao o Sistema de Numeragao Decimal (SND)
trabalhado nas escolas de nivel fundamental, utilizando um quadro

organizativo.

OPNAIC —Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa —
(Brasil, 2014) apresenta essa definigdo para o SND (Sistema de Nume-
racao Decimal):

O SND tem apenas dez simbolos - 0,1,2,3,4,5,6,7,8e9 -a
partir dos quais sdo construidos todos os niimeros; o zero repre-
senta a auséncia de quantidade; o valor do simbolo é alterado
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de acordo com sua posi¢do no nimero; todo ntimero pode ser
representado, usando-se o Principio Aditivo (adigdo dos valo-
res posicionais dos simbolos. Exemplo: 12 = 10 + 2); todo ntime-
ro pode ser representado, usando-se o Principio Multiplicativo
(multiplicagdo do ndmero pela poténcia de 10 correspondente
a sua posigdo). Os Principios Aditivo e Multiplicativo geram a
decomposi¢ao dos ntimeros (BRASIL, 2014, p.9).
Skovsmose (2000) apresenta alguns exemplos reflexivos sobre
a matemadtica critica que reproduzimos a partir de uma perspectiva

dialégica, no quadro 3:

Quadro 3: Quadro da centena
1 (2 |3 |4 5 |6 7 8 9 |10
11|12 |13 |14 15 |16 |17 |18 19 |20
21|22 |23 |24 25 |26 |27 |28 29 |30
3132|333 (34 35 36 |37 |38 39 |40
41 |42 |43 |44 45 |46 |47 |48 49 |50
51|52 |53 |54 55 |56 |57 |58 59 |60
61|62 |63 |64 65 |66 |67 |68 69 |70
71|72 |73 |74 75 (76 |77 |78 79 |80
81|82 |83 |84 85 |86 |87 |88 89 190
91192 |93 |94 95 |96 |97 |98 99 |100

Elaborado pela autora e pelo autor.

Considerando o quadro da centena, que encontramos em pra-
ticamente todas as escolas do ensino fundamental, podemos refletir
sobre alguns aspectos exteriorizados por Skovsmose (2000), em rela-
cdo as possibilidades de desenvolver um trabalho critico e reflexivo
que ndo se limite apenas em propor situacdes de completar o qua-
dro, observar a regularidade ou simplesmente té-lo exposto na parede
para que os estudantes consultem a ordem numérica no processo de
alfabetizacdo mateméatica. Em uma proposta investigativa, a medida
que os alunos avangam na compreensdo do SND, Skovsmose (2000)

apresenta algumas propostas da exploracao do quadro numérico.
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Quadro 4: Exploracdo do quadro numérico

2 3 4 |5 6 |7 |8 |9 |10

11

12 13 |14 |15 16 (17 |18 |19 |20

21

22 |23 |24 | 25 |26 |27 (28 |29 |30

31

32 |33 |34 | 35 |36 |37 |38 |39 |40

41

42 43 (44 |45 |46 |47 |48 |49 |50

51

52 53 |54 |55 |56 |57 |58 |59 |60

61

62 63 |64 |65 66 |67 |68 |69 |70

71

72 73 |74 |75 76 |77 |78 |79 |80

81

82 83 |84 |85 86 |87 |88 [89 |90

91

92 93 (94 |9 9% |97 {98 |99 |100

Elaborado, a partir de Skovsmose (2000).

O quadro 4 apresenta os numeros do 1 ao 100, organizados

em 10 linhas e 10 colunas,sendo que, nas linhas 3 e 4, juntamente com

as colunas 2, 3 e 4, destacamos os nimeros 22, 23, 24, 32, 33 e 34. A par-

tir do quadro 4, citamos a contribuicdo analitica de Skovsmose (2000):

Concentremo-nos em um retdngulo colocado sobre a tabela. Se os
nameros nos cantos do retangulo sdo indicados por a, b,ced, é
possivel calcular o valor de F determinadopor: F = a.c - b.d O re-
tangulo pode ser transferido para outra posi¢do e o valor de F=a.
c-b.d pode ser calculado novamente. Por exemplo, observamos
que 22.34 -24.32=-20 e 37.49 - 39.47 = -20. Tentemos transladar o
retangulo para uma posigdo diferente e calcular de novo o valor
de F. A propésito, o que acontece se girarmos o retangulo em 90°
e fizermos o mesmo calculo? Bem... O que acontece se escolher-
mos um retangulo maior e fizermos uma translagdo semelhante?
Qual serd o valor de F=a.c - b.d? De que maneira o valor de F
depende das dimensdes do retangulo? (SKOVSMOSE, 2000, p. 4)
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Quadro 5: Destaque do quadro numérico
a b

22123 | M4 |
32 |33 (34 |«

Elaborado, a partir de Skovsmose (2000).

No quadro 5, apresentamos 2 linhas e 3 colunas, que desta-
cam os numeros 22, 23, 24,32, 33 e 34.

z

Essa representacdo é uma possibilidade de trabalharmos a
Matematica critica e exploratdria a partir do conhecimento matemati-
co construido sobre o quadro numérico. Nesse mesmo raciocinio, po-
deriamos questionar sobre a amplitude desses ntimeros. Quais seriam
osresultados encontrados? Existe uma regularidade entre os niimeros
em outros pontos do quadro? O que podemos fazer para responder a

essas perguntas?

Nesse sentido, fechamos a nossa reflexdo a respeito das multi-
plas possibilidades do “se”, construidas coletivamente e que possam
contribuir para a pratica de uma Matematica critica e dial6gica, cujas
indagacoes e possibilidades serdo ampliadas com a participacdo hete-
rogénea dos que convivem socialmente, compartilhando espagos de

aprendizagem.

Todas essas questdes estimulam a busca por possibilidades
de se pensar a Matematica além do livro didatico; essas ideias podem
ser contextualizadas com as contribui¢des de Gadotti(2003) na obra “
Boniteza de um sonho: Ensinar e aprender com sentido”. Nela, o au-
tor coloca a importancia dos professores e professoras desenvolverem
préticas que perpassam os livros escolares; para ele, é preciso ensinar
com alegria, com emocao e com a curiosidade que move os seres hu-

manos a buscarem cada vez mais, além daquilo que esta posto.
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Em relacdo a essa Matematica, Freire (2008), em didlogo com
Ubiratan d”Ambroésio, cita o esfor¢o sobre a compreensao matemati-
ca. Para o educador, essa busca nao pode ser algo exclusivo somente
daqueles que lidam com a disciplina, mas que o ser humano precisa

se reconhecer como “corpus consciente” matematicizado, pois ha uma

forma matematica de se estar no mundo.

1.2 AMATEMATICA ALEM DO CURRICULO ESCOLAR

Pensar na Matematica além do curriculo escolar, apresentan-
do-a como instrumento de vida que perpassa as praticas educacionais,
permite-nos considerar a utilizagdo do que se aprende na escola e o
que também se constréi fora dela, com a contribuicdo de outras vivén-

cias.

Essa afirmacdo se pauta nas palavras de Palomar (2011), ao
afirmar que a aprendizagem ocorre nos contextos sociais, consideran-
do as interagdes com o meio em que vivem, a envolveras familias nesse
contexto, sendo possivel comprovar cientificamente resultados positi-
vos na aprendizagem de adultos e criancas. Com isso, consideramos
os espacos de aprendizagem além da escola, agregando a participagao
de todos os sujeitos, que também estdo inseridos em diversos meios

sociais, em um processo de interacdo mutua e permanente.

Nesse sentido, Palomar (2004) afirma que provavelmente o
que mais importa, no momento em que estamos vivendo, ndo seja a
aplicacdo de operagdes complexas, mas, sim, a busca de estratégias
para que se busque resolver qualquer situagdo-problema que possa
surgir em nossas vidas. Algumas questdes implicam a aplicagdo na
democratizagdo do ensino da Matematica. As hipoteses descritas no

quadro 6 aproximam-nos da compreensao desse distanciamento:
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Quadro 6: Possiveis hip6teses sobre os estudos da Matematica para pessoas adultas

H1 | Os adultos fora da escola acham que nao possuem conhecimento sobre a
Matemética.

H2 | Muitos acreditam que a matemaética escolar é diferente da matematica so-
cial.

H3 | Estar fora do contexto escolar, faz com que muitas pessoas nao se sintam
seguras em compartilhar conhecimentos construidos ao longo da vida.

H4 | Para algumas pessoas, somente a escola é local de conhecimento.

H5 | Para algumas pessoas, compartilhar o conhecimento adquirido, é cercado
por inseguranca e medo de errar.

Elaborado pela autora e pelo autor.

As hipéteses construidas no quadro 6 tém como base os es-
tudos de Palomar (2004), ao relatar as vivéncias de pessoas adultas
em relacdo ao estudo da Matematica. “Para mim, a matematica é uma
questao de entendé-la. E assim que Ana inicia sua reflexdo sobre quais
aspectos ela destaca como importantes no ensino de matematica, a
partir de uma abordagem dialégica” (PALOMAR, 2004, p. 374).

Mediante a esse e outros depoimentos, percebemos que a Ma-
tematica é algo a ser estudado com os adultos e, nesse processo todo, é

preciso encoraja-los e ndo esqueceé-los, ao longo das etapas do ensino.

O quadro 6 foi criado como proposta investigativa, mediante
as contribuicdes de Palomar (2011), que apresenta um esquema con-
ceitual. A partir de um problema, criam-se hipéteses para que se possa
analisa-lo. Para o autor, a pesquisa é formada por tépicos que sao in-
vestigados dentro dos capitulos, considerando sempre o foco da pes-
quisa.

Em relacdo a primeira hipétese, apresentamos a contribuicao
de Palomar ao afirmar:

Assumimos que todas as pessoas tém conhecimento matemati-
co e o aplicamosdiariamente para resolver os problemas que en-
contramos todos os dias. O que acontece é que essa capacidade
é pouco reconhecida, pois, em geral, existe um mito em torno
da matematica: eles sdo considerados “Assunto dificil”, “assun-
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to reservado apenas para pessoas que tiram boas notas” e outros
qualificadores semelhantes (PALOMAR, 2004, p.85 e 86).
As palavras de Palomar (2004) reafirmam a ideia de que todas
as pessoas possuem conhecimento matematico, uma vez que utilizam

diversas situagdes-problema no cotidiano na chamada Matemaética da

vida.

Pensamos em uma Matematica essencial e que vai muito além
da aplicacao escolar, considerando os aspectos amplos, cujos estudos
avangam mediante esse novo modelo de sociedade descrito por Au-

bert e colaboradores (2020) na chamada sociedade da informacao.

Nesse sentido, encontra-se a mecanizacao da Matematica, pro-
pondo interpretacdes mais criticas, relacionando-as com as vivéncias
e modo de vida, o que nos possibilita incluir todos os que estao pre-
sentes na sociedade e contribuem para que essas relagdes dial6gicas

acontecam.

1.3 A IMPORTANCIA DA MATEMATICA CRITICA

Neste momento, consideraremos aspectos da Matematica
pautados na criticidade defendida por Skovsmose (2000), ao afirmar
que a educacdo matematica que conhecemos tradicionalmente refe-
re-se ao paradigma da resolucado de exercicios, que é diferente da pro-
posta investigativa, em que sao convidados os participantes para uma
busca e investigacdo, possibilitando a exploracdo e a argumentagao
do que precisa ser resolvido com justificativas. Nas palavras do autor:

Meu interesse numa abordagem de investigacdo tem relacao
com a educacdo matematica critica, a qual pode ser caracteriza-
da em termos de diferentes preocupacdes. Uma delas é o desen-
volvimento da materacia, vista como uma competéncia similar a
literacia caracterizada por Freire. Materacia ndo se refere apenas
as habilidades matematicas, mas também a competéncia de in-
terpretar e agir numa situacado social e politica estruturada pela
Matematica. A Educacdo Matematica critica inclui o interesse
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pelo desenvolvimento da educagdo matematica como suporte
da democracia, implicando que as micro-sociedades de salas de
aulas de matematica devem também mostrar aspectos de demo-
cracia. A Educagdo Matematica critica enfatiza que a matematica
como tal ndo é somente um assunto a ser ensinadoe aprendido
(ndo importa se os processos de aprendizagem sdao organizados
de acordo com umaabordagem construtivista ou sociocultural
(SKOVSMOSE, 2000, p.2).
Skovsmose (2008) complementa que ndo podemos identificar
a Matematica apenas como um assunto que precisa ser aprendido e
que o professor precisa ensind-lo, mas que, além disso, ela deve ser
considerada um instrumento de compreensao do mundo, a partir de

uma andlise critica, tanto social quanto politica.

Esse conceito de Matematica criado por Skovsmose, pautado
na criticidade, foi criadona década de 70 e, pelas palavras de Baggiotto
e colaboradores (2020), esta centrado em um olhar diferenciado em re-
lagdo ao ambiente escolar, partindo da ideia de que o alunado precisa
ter mais autonomia para lidar com situa¢des- problema, fugindo da

mecanizacao de resolucdes de exercicios.

Skovsmose (2008) relata que inicialmente a educagdo critica
matemadtica era voltada para o ensino superior e, aos poucos, foi ga-
nhando espaco em outros niveis do sistema educacional, sendo neces-
sario reorganizar os trabalhos e projetos que eram aplicados no ensino

fundamental, médio e superior.

Skovsmose (2008) adota o termo “Matemacia” ao fazer uma
proposta critica do ensino dessa disciplina, que precisa ficar além do
escopo da defini¢do, sendo vinculada ao contexto social em que esté

inserida.

Em relacdo ao Brasil, os estudos da educagdo matematica criti-
ca iniciaram-se nos anos 90 sob influéncia de Skovsmose, como vimos,

um grande pesquisador que contribuiu para os estudos matematicos
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em nosso pais. Em sua trajetdria, atuou como professor visitante, con-
tribuindo com estudantes do programa de pés-graduacdo em Educa-
¢do Matematica da Unesp, Rio Claro (SP) e, com isso, fomentou o tema
em nosso pais (CEOLIM; HERMANN, 2012).

Consideramos importante relatar que Skovsmose afirma que,

a partir de um contexto histérico, diferentes momentos concorreram
para a formulacao de uma educagdo critica. Haviaum grande desejo
de questionar sobre o mundo, sobre os acontecimentos e, nessa trilha,
é importante estar ciente de que a Educacdo Matematica contribuiu
para interpretagdes socioecondmicas (CEOLIM; HERMANN, 2012).

Em entrevista 8 RPEM (Revista Paranaense de Educagao Ma-
tematica), publicada por Ceolim e Hermann (2012), Ole Skovsmose
exterioriza os fundamentos do trabalho com a matematica critica:

Mostrar que a Matematica representa uma racionalidade que
poderia servir a muitos interesses diferentes. Isso se aplica a
quaisquer formas de Matematica: matematica académica, ma-
tematica ndo académica, matematica aplicada, matematicapura,
matematica escolar etc. Reconhecer que a Educacao Matematica
pode servir a fungdes muito diferentes em diferentes contextos
socioecondmicos, inclusive a uma disciplina. Explorar em que
medida é possivel, por meio da Educagdo Matematica, fazer a di-
ferenca para alguns alunos em algumas situagoes e, dessa forma,
tentar realizar uma Educagdo Matematica para a justica social
(CEOLIM; HERMANN, 2012, p.14).

Desenvolver um trabalho para além dos exercicios presentes
na escola tradicional, amplia a utilizagdo do que estad sendo estudado.
Observar a média de valores, contextualizando os porqués de estarem

ali para serem calculados, torna-se um caminho para o desenvolvi-

mento de uma educacao matematica critica.

Freire (1996) propunha essa contextualizagao, ao afirmar que:
“Nao basta saber ler mecanicamente que “Eva viu a uva”. E preciso

compreender qual a posicao que Eva ocupa no seu contexto social,
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quem trabalha para produzir a uva e quem lucracom esse trabalho”
(FREIRE, 1996, p.38).

Em relacdao a Matematica, podemos afirmar que ndo basta co-
nhecermos mecanicamente as operagdes e suas formas de resolucao,
utilizando-se treinos e exercicios repetitivos; é preciso pensar além da

técnica.

Mediante a citacdo de Paulo Freire, percebemos que é preciso
envolver os sujeitos em uma realidade critica na qual estao inseridos,
buscando caminhos de investigacdo que extrapolem contetidos pura-
mente automatizados, é preciso envolvé-los e propor debates que os
facam refletir sobre aquela situagdo no seu contexto social.

1.4 ADEMOCRACIA NO ENTORNO DA MATEMATICA
CRITICA

Em um primeiro momento, pensamos a respeito da demo-
cracia’, considerando os trabalhos de Ole Skovsmose, por coloca-
-la sempre em debate a partir da consciéncia de suas origens euro-
peias e a necessidade de conhecer outros olhares para a educacao
(SKOVSMOSE, 2001).

Skovsmose (2011) afirma que a Matematica sustenta diver-
sos debates politicos, étnicos e sociais. Por meio de ferramentas
matematicas, chegamos a niimeros que, ao serem debatidos e ex-

plorados, ampliam a visdo critica do mundo.

O ponto que defendemos, nessa discussao, refere-se a am-

pliarmos a aplicacdo das propostas didaticas apresentadas nos

9 A relagdo critica entre a educa¢do matematica e a democracia levou-nos a descri¢do da democracia
como uma agdo politica em aberto, que inclui colectividade, transformacéo, deliberacéo e coflexdo. A
educacao matematica,quer seja encarada como prética social ou atividade académica, também tem uma
natureza aberta. Pode ser desenvolvida em diversas formas alternativas: como educagdo matematica
humanistica, como etnomatemdtica, como educacdo matematica critica ou como educagdo matematica
deliberativa. E mesmo possivel lidar com a relagdo critica entre a educagdo matematica e a democracia de
diversas formas (SKOVSMOSE; VALERO, 2002, p.19).
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livros, geralmente com apenas uma solugdo possivel, sem apro-
fundamento dial6gico que possibilite uma contextualizacao com o
mundo real (SKOVSMOSE, 2011).

Na coluna A do quadro 7, exemplificamos algumas pro-

postas de problemas matematicos que possivelmente encontra-
mos nos livros didaticos. Do lado direito, na coluna B, algumas
questdes que poderiam ser dialogadas criticamente em relacdo a

proposta.

Quadro 7: Discussdes sobre problemas matematicos

A-Situa¢des-problema  fre- B-Possibilidades de discussao
quentementeencontradas nos

livros didaticos

e Em uma casa com 5 pessoas conso-
me-se em média, 4 kg de carne por
semana. Ao longo do més, qual serd
o consumo desta familia?

eEm minha casa, ndo consumimos

carne, optamos pelo consumo de ou-

tros nutrientes, como hortalicas e le-

guminosas.

e Com o preco da carne, como é possi-
vel consumir 4 kg por semana?

¢ Hoje em dia, as tamilias ndo sao tao
numerosas assim.

e Posso propor um célculo com a rea-
lidade em que vivo?

e Fui ao supermercado com R$200,00
e gastei R$35,00 em carne, R$ 18,00
na quitanda e R$ 20,00 em produtos
de higiene. Qual foi o troco recebido?

eRealizo minhas compras em mer-
cados de bairro paraajudar o peque-
no empreendedor.

eTrinta e cinco reais de carne? Hoje
compramos apenas osuficiente para
uma refeicdo na minha familia.
eHoje em dia, ir ao supermercado
com R$200,00 é algoraro, para mui-
tas pessoas que vivem em situagao de
miséria.

Elaborado pela autora e pelo autor.

Esse quadro nos mostra possiveis problematiza¢des que po-
dem ser consideradas em uma abordagem mais critica da Matemaética.
Propor esses espagos de discussao, em que se possa ouvir a realidade de
cada aluno no processo formativo, aproxima-nos de uma compreen-

sdo de fatores que interferem no rendimento escolar dessas pessoas.
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Sendo assim, permitir situacdes dialogicas da Matematica, de
modo que todos possam exteriorizar as suas vivéncias, possivelmente,
contribuira para que se sintam pertencentes ao processo de ensino,

podendo resultar em uma aprendizagem mais significativa.

1.5 AMATEMATICA EM UMA PROPOSTA DIALOGICA

Em uma primeira reflexdo, podemos pensar nas diversas dua-
vidas em se trabalhar com literatura nas aulas de Matematica. Afinal,
para algumas pessoas, sao disciplinas totalmente diferentes. Sera que
realmente é assim? Roedel (2016) desconstroi essa narrativa dizendo
quea leitura nas aulas de Matemaética oferece amplas possibilidades
para que o professor possa trabalhar variados contetados, relacionan-
do-os com a realidade.

Identificamos, nesta contribui¢do, uma possibilidade de de-
senvolvermos um trabalho interdisciplinar dentro das nossas escolas,
utilizando obras literdrias de forma colaborativa comas propostas do
curriculo escolar.

Em relacdo a literatura presente dentro das escolas, o Progra-
ma Nacional Biblioteca naEscola, iniciado em 1997, contribuiu para
a construcdo de acervos literarios em nossas escolas. Nesse sentido,
Vasconcelos (2019) corrobora, dizendo que o objetivo do programa,
quando criado, era o de promover a cultura, através da leitura, tanto
dos alunos, quanto dos professores da educagao basica, contribuin-
do para a construcdo das bibliotecas e salas de leituras espalhadas por

todo o pais.

Em relagdo ao desenvolvimento do programa, Vasconcelos
(2019) complementa:

Mantendo-se ativo até 2014, distribuiu acervos literarios, perio-
dicos e obras de referéncia, anualmente, para escolas publicas ca-
dastradas pelo Censo Escolar, em todo territério nacional. Isto &,
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um acervo Unico, a cada edigdo, para todas as unidades escolares
inscritas, independente do perfil ou especificidades de 98 cada
regido. Suspenso desde 2015, dado o cendrio politico, chegou a
ter publicado neste mesmo ano um edital de selegdo e convo-
cacdo para o PNBE Indigena, mas que nunca foi executado. Ao
final de 2018, o programa foi retomado, entretanto, deixando a
nomenclatura do PNBE para ser integrado ao Programa Nacio-
nal do Livro Didético (PNLD), com alteracdes significativas no
processo de escolha (VASCONCELOS, 2019, p. 97 e 98).

Mediante essa citacdo, percebemos que mudangas em politi-
cas publicas alteraram o desenvolvimento e a forma de como o pro-
grama foi pensado, porém sabemos da importancia de mantermos em
nossas escolas atividades literarias que propiciem a participagao de

todos os que fazem parte da comunidade escolar.

Em pesquisa no site do Ministério da Educagao, encontramos
que o objetivo doprograma é oferecer obras, tanto didaticas quanto pe-
dagogicas e literarias. Além disso, informa que, a partir de 2017, todos
os programas do livro foram unificados e, desta forma, as a¢des de
aquisicao e distribuicao de livros didaticos e literarios, anteriormente
contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foram consoli-
dadas em um tnico programa, chamado Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (BRASIL, 2017).

Com esse cendrio exposto, pensamos nas seguintes questdes:
a literatura é importante? Em sendo ela importante, é possivel desen-
volver praticas interdisciplinares, considerando os contetidos mate-

maticos?

Elencadas essas consideragdes iniciais, pensar em propostas
que valorizem a literatura, ao mesmo tempo em que se desenvolvem
conceitos curriculares presentes nas propostas de ensino, aproxima-

-nos mais de agdes praticas que acreditamos ser essenciais para
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o desenvolvimento matematico dos alunos, podendo o procedimento

ser ampliado para toda a comunidade escolar.

Nas palavras de Almeida e colaboradores (2018), relacionar a
literatura com a Matematica possibilita vincular o contexto social com
as aulas, criando uma ligacdo entre o concreto e o abstrato, sendo este
fator fundamental para a contextualizacdo dos contettdos matemati-
cos, além de fomentar a criticidade em relacdo ao mundo, através de
argumentacoes, expressoes e sistematizacOes, que estardo presentes
nas histérias. Para ele, ainda, a realizacdao desta atividade “contribui
para a desmistificagdo de paradigmas preestabelecidos na sociedade
hé& vérias décadas, quando colocam a disciplina de Matemética como
abstrata” (ALMEIDA; colaboradores, 2018, p.1).

Em relacdo a obra escolhida para o desenvolvimento da pes-
quisa, escolhemos o classico, “O homem que calculava”, de Malba
Tahan (2020) para as vivéncias em Terttlia, que sdo apresentadas no
terceiro capitulo desta dissertacao.

Em um primeiro momento, apresentar Malba Tahan e o mo-
tivo dessa escolha, mistura-se com a histéria de vida do autor e as
contribuicOes que ele trouxe para o ensino e para a amplitude da visao

acerca dos conhecimentos matemaéticos.

Para conhecer melhor o autor, Biani e Lorenzato (2017) escre-
veram um trabalho intitulado Malba Tahan + Matemética = Malbate-
matica, por causa da importancia colaborativado autor para o ensino
de Matematica.

Malba, na verdade, era o pseuddnimo de Julio Cesar de Mello e
Souza, que nasceu em6 de maio de 1895, na cidade do Rio de
Janeiro. Engenheiro, pesquisador, escritor, editor, didata, autor,
conferencista, professor - publicou em torno de 123 livros, sendo
75 deles voltados para a Matematica e os outros 48, obras de ro-
mance (BIANI; LORENZATO, 2017, p. 823 e 824).
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Considerar a obra de Malba Tahan, no presente trabalho, mis-
tura-se com as inquietagdes descritas por Biani e Lorenzato (2017),
ao citar que Jualio discordava do modo deensino da Matematica, que
apresentava caracteristicas da pedagogia tradicional, através da repe-

ticdo, memorizagao e transmissao pelo professor.

Nesse sentido, Malba Tahan nos ajuda a responder ambas as
questdes que foram expostas acima e que, de certa forma, justificam a
escolha dessa obra. Trabalhar a literatura torna-se uma pratica essen-
cial e o material escolhido, além de considerar essa questao, possibi-
lita uma vasta possibilidade de desenvolver um trabalho pautado na

interdisciplinaridade.

O isolamento intelectual e social pesava sobre a genialidade e
o carisma do educador. Os movimentos educacionais iam na contra-
mao do que propunha o escritor e assim foi, durantetoda a sua trajet6-
ria. No final da vida, lamentou nédo ser reconhecido como matematico
e escritor e que o didlogo, com que tanto sonhou, talvez tenha vindo
tarde demais, segundo as palavras de sua filha (FARIA, 2004).

O escritor Malba Tahan, enquanto vivo, desejava que suas
obras “pudessem um dia educar e ensinar, ndo de forma fragmentada
e destituida de significado e de significAncia para os seus leitores, mas
com a mesma inteireza e a mesma complexidade da dupla missao com
asquais os havia escrito” (FARIA, 2004, p. 47).

A partir da exposicao de Faria (2004), os anseios de Jalio re-
caiam no fato de que suas obras fizessem sentido, fossem usadas com
objetivos e significancia para os alunos. Sendo assim, estudar uma de-
las, neste momento, aproxima-nos do autor e nos leva a refletir sobre

as diversas possibilidades presentes em cada historia.

Moreira e colaboradores (2019) apresentam a visao do profes-

sor Julio e como ele conduzia sua pratica matematica:
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Em suas aulas, Jalio César de Mello e Souza realizou a explora-
¢ao didatica das atividades recreativas e o uso de material con-
creto, visto que, em seu tempo, a disciplina ndo estava vinculada
com a realidade. Assim, surgiram suas propostas didaticas para
o ensino e a aprendizagem de Matematica. Isso transformou o
ensino dessa disciplina em uma Matematica dindmica e préxima
do cotidiano do estudante, que partia do concreto para o abstra-
to, integrava a lingua materna com a linguagem matematica e a
Matematica com as demais disciplinas (MOREIRA; colaborado-
res, 2019, p. 385).

Refletindo sobre essa citacdo, percebermos como as propostas
do professor Julio estavam a frente do seu tempo e como ele percebia

0 quanto era importante as pessoas vivenciarem o que estava sendo

proposto.

A escolha da obra “O homem que calculava” se deve a sua
importancia atemporal, o que, mesmo por isso, tornou-a um classico.
Bigode (2018) assim a define:

Existem incontaveis biografias, livros e artigos de divulgagdo re-
tratando Malba Tahane Jalio César. Nas tltimas décadas, tém
despertado o interesse do mundo académico,que produziu dis-
sertagdes, teses e artigos académicos sobre varios aspectos de sua
vida e obra. A obra de Julio César -Malba Tahan- pode/deve ser
estudada de multiplas perspectivas, como: literatura, histéria,
didatica, matematica e divulgagdo da matemadtica, das ciéncias
e da cultura popular. Mas é o conjunto de sua obra que o coloca
no topo da histéria da divulgagdo cientifica brasileira com seus
livros e palestras de popularizagdo da matematica. Nao importa
se, criador ou criatura, a simples alusdo a “O Homem que Calcu-
lava”, obra classica da literatura universal de divulgagao cientifi-
ca romanceada é suficiente para coloca-lo no pequeno clube dos
cinco maiores popularizadores da Matematica do mundo e, cer-
tamente, o maior em lingua portuguesa (BIGODE, 2018, p. 224).

Diante dessa contribuic¢do inconteste, nossa escolha para o es-
tudo dessa obra considera, além de aspectos classicos, oportunidades

de didlogos, a partir da andlise das histérias propostas no livro.

O livro apresenta o calculista Beremiz Samir, que se envolve

em muitas aventuras matemaéticas juntamente com seu amigo de jor-
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nada Hank-Tade-Maid, que se impressiona com a habilidade e agili-
dade com que Beremiz soluciona problemas matematicos, ao mesmo
tempo em que envolvia as pessoas com as quais se relacionava ao lon-

go das histérias.

1.6 A RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA

Nosso cotidiano é constituido por diversas situagdes-proble-
ma, porém, a maneira comoas enfrentamos difere de pessoa para pes-
soa. Cada individuo tem uma maneira de lidar com osdesafios que
aparecem continuamente. Na Matemdtica também é assim: muitas
vezes, buscamos caminhos que ainda nado foram pensados ou experi-

mentados por outras pessoas.

Lancadas as diversas propostas de situacdes que exijam calcu-
los e solugdes distintas, vemos que envolveé-las em histérias e narrati-
vas aguga a curiosidade do leitor, podendo estimular diversas formas
de solugdes que, a partir do enredo, poderdo trazer diferentes desfe-
chos.

Recentemente, foi publicado na BNCC, Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), um texto para que identificassemos as habili-
dades basicas de cada ano escolar relacionadas as situagdes-problema:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem pro-
pria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, ela-
borar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).
Em relagdo ao documento, é evidente a atengao dispensada
quanto as habilidades necessarias e trabalhadas na BNCC (Brasil,
2018) sendo que, considerando os aspectos que foram citados referen-

tes a investigagdo, reflexao, andlise critica, imaginacdo e criatividade,
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concluimos que sado elementos essenciais e estdo presentes nas histo-
rias de Malba Tahan.

Sobre os adultos, Fonseca (2015) afirma que existe uma rela-
cdo utilitaria, na qual ndo importa apenas o conhecimento, mas, sim,
a questdo dos problemas matematicos, que sirvam para o enfrenta-
mento da vida e da luta diaria. Nesse escopo, é preciso que exista um

exercicio dialético para a resolucdo desses problemas cotidianos.

Aubert e colaboradores (2020) apontam a importancia do dia-
logo para a aprendizagem.Os estudantes buscam encontrar respostas
para os seus problemas, sejam eles no campo da matematica ou mes-
mo nas vivéncias sociais do cotidiano escolar. A interacdo ocorre com
outrascriangas e até mesmo com pessoas adultas. Nessas trocas, acon-
tece a resolugao entre as pessoas para, posteriormente, ocorrer a com-

preensao interna, do intersubjetivo para o subjetivo (IBIDEM, 2020).

Ao considerar essas relacdes entre pessoas adultas e criangas,
percebemos que a aprendizagem se estabelece pela interacdo entre es-
sas pessoas. Nesse proposito, considerar a presenca de adultos e crian-
¢as em um mesmo espago, discutindo e dialogando sobre resolucao de
problemas, oportunizard um leque de compreensdes e interpretacdes,
que Aubert e colaboradores (2020) denominam de grupos interativos,
composto por membros heterogéneos de quatro ou cinco estudantes e

um adulto, que estimula as intera¢des entre os participantes.

Deste ponto, partimos para uma compreensao de que é possi-
vel dialogar matematicamente, com a utilizagdo de historias e, dessa
forma, obter visdes e interpretacdes diferentes para o grupo, momento

em que todos colaboram com o seu conhecimento de mundo.

Em seus estudos, Aubert e colaboradores (2020) apresentam

uma indagacdo dentro do curriculo, considerando a importancia de
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uma abordagem dialética entre o individuo e a sociedade, através de

uma acao comunicativa.

Considerando todos os aspectos descritos acima, além da par-

ticipacdo de todos os envolvidos, concluimos que é possivel propor

atividades dialégicas com textos e obras cldssicas para que, conjunta-
mente, reflitam sobre as diversas e possiveis solugdes que poderao ser
apresentadas e interpretadas, independente da escolaridade e do gru-

po social a que pertencem.

1.6.1 As historias escolhidas

Depois da escolha da obra cldssica “O Homem que calcula-
va”, dela pingamos duas histérias para realizarmos as vivéncias em
tertalias -“Os 35 camelos” e “ A divisao dos oito paes”- pois ambas
trazem conceitos da partilha e da divisdo, algo esperado pelo grupo
para fomentar o didlogo.

A historia dos 35 camelos aborda conceitos fraciondrios, tor-
nando-se um importante instrumento para que possamos pensar na
divisdo presente em nosso cotidiano e, em como poderiamos ter bus-
cado diferentes estratégias de resolucdo em situacbes que envol-
viam os ndmeros naturais, provenientes da divisao exatae os nameros
racionais, resultados das divisoes inexatas. A histdria fala de uma he-
ranga que precisa ser repartida entre trés irmaos arabes

Poucas horas havia que viajadvamos sem interrupcao, quando
nos ocorreu uma aventura digna de registro, (...), trés homens
que discutiam acaloradamente ao pé de um lote de camelos. Por
entre pragas e impropérios, gritavam possessos, furiosos:

-Nao pode ser!
-Isto é um roubo!
-Nao aceito!

O inteligente Beremiz procurou informar-se do que se tratava.
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-Somos irmdos - esclareceu o mais velho - e recebemos como
heranga esses 35 camelos. Segundo a vontade expressa de meu
pai, devo receber a metade, o meu irmaoHamed Namir uma terca
parte, e, ao Harim, o mais moco deve tocar apenas a nona parte.
Nao sabemos, porém, como dividir dessa forma 35 camelos e, a
cada partilha proposta, segue-se a recusa dos outros dois, pois
a metade de 35 é 17 e meio. Como fazer a partilha se a terca e a
nona parte de 35 também ndo sdo exatas?

E muito simples. - atalhou o Homem que Calculava - Encarrego-
-me de fazer com justica essa divisdo, se permitirem que eu junte
aos 35 camelos da heranca este belo animal que, em boa hora,
aqui nos trouxe!

()

Vou, meus amigos, - disse ele, dirigindo-se aos trés irmdos -
fazer a divisdo justa e exata dos camelos que sdao agora, como
veem, em namero de 36. E, voltando-se parao mais velho dos
irmaos, assim falou:

-Deverias receber, meu amigo, a metade de 35, isto ¢, 17 e meio.
Receberas a metadede 36, portanto 18. Nada tens a reclamar, pois
é claro que saiste lucrando com esta divisao.

E, dirigindo-se ao segundo herdeiro, continuou:

E tu, Hamed Namir, deverias receber um terco de 35, isto é, 11 e
pouco. Vais receberum terco de 36, isto é 12. Nao poderas protes-
tar, pois tu também saiste com visivel lucro na transacao.

E disse por fim ao mais moco:

E tu, jovem Harim Namir, segundo a vontade de teu pai, deve-
rias receber uma nonaparte de 35, isto é, 3 e tanto. Vais receber
uma nona parte de 36, isto ¢, 4 camelos. O teu lucro foi igualmen-
te notavel. S6 tens a agradecer-me pelo resultado!

E concluiu com a maior seguranca e serenidade:

Pela vantajosa divisdo feita entre os irmdos Namir - partilha
em que todos os trés sairam lucrando - couberam 18 camelos
ao primeiro, 12 ao segundo e 4 ao terceiro, oque da um resulta-
do (18+12+4) de 34 camelos. Dos 36 camelos, sobram, portanto,
dois. Um pertence, como sabem, ao Bagdali, meu amigo e com-
panheiro, outro toca por direito a mim, por ter resolvido a con-
tento de todos o complicado problema da heranca!

Sois inteligente, 6 Estrangeiro! - exclamou o mais velho dos trés
irmdos - Aceitamos a vossa partilha, na certeza de que foi feita
com justica e equidade!
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E o astucioso Beremiz - O Homem que Calculava - tomou logo
posse de um dos maisbelos “jamales” do grupo e disse-me, entre-
gando-me pela rédea o animal que me pertencia: Poderas, agora,
meu amigo, continuar a viagem no teu camelo manso e seguro!
Tenho outro, especialmente para mim! E continuamos nossa jor-
nada a Bagda. (TAHAN, 2020, p. 21-23)

Nessa historia, a problematica envolve uma heranca, em que
35 camelos precisam ser divididos entre trés filhos. Pelo testamento, o
primeiro filho deveria ficar com metade dos camelos. O segundo com
a terca parte e o terceiro com a nona parte dos camelos. A genialidade
do problema est4 no fato de o nimero 35 nao ser divisivel por 2, nem
por 3 e nem por 9. Nesse sentido, defendemos que é possivel dialogar
sobre vérias propostas de resolucdo para esse problema, a partir da

visdo de mundo de cada um.

Na historia sobre a divisdo dos oito paes, os amigos continuam
a viagem, rumo a Bagda e encontram um xeique pelo caminho, que
havia sido roubado e estava faminto e machucado. A histéria se de-
senvolve a partir da ideia da divisdo. Sera que temos apenas uma pos-

sibilidade de calculo para chegarmos as respostas?

As citagOes abaixo, referem-se aos recortes dos didlogos para
que possamos analisar a proposta do problema a ser resolvido:

-Trazeis por acaso, 6 muculmanos, alguma coisa que possa co-
mer? Estou quase, quase a morrer de fome! - Tenho, de resto,
trés pdes - respondi. - Trago ainda cinco! - afirmou a meu lado, o
Homem que Calculava. - Pois bem, - sugeriu o xeique - juntemos
esses paes e fagamos uma sociedade tinica. Quando chegar a Bagd4,
prometo pagar com oito moedas de ouro o pao que comer![...]
(TAHAN,2020, p.25)

[...] O rico Salém Nasair disse-nos, entao: - Vou deixar-vos, meus
amigos. Antes, porém, desejo agradecer-vos o grande auxilio que
ontem me prestastes. E, para cumprir a palavra dada, vou pagar
ja o pdo que generosamente me destes! E, dirigindo- se ao homem
que calculava, disse-lhe: - Vais receber, pelos seus cinco paes,
cinco moedas! E, voltando-se para mim, ajuntou:- E tu, 6 Bagdali,
pelos trés paes, vai receber trés moedas![...](TAHAN, 2020, p.26).
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A partir do problema posto, o calculista interfere, dizendo que
essa é uma divisdo simples, porém nao justa:

[...]- Vou provar-vos, 6 Vizir, que a divisao das oito moedas, pela
forma por mim proposta, é matematicamente certa. Quando, du-
rante a viagem, tinhamos fome, eu tirava um pao da caixa em
que estavam guardados e repartia-o em trés pedacos, comendo
cada um de nés, um desses pedacos. Se eu dei cinco paes, dei é claro,
quinze pedagos; se 0 meu companheiro deu trés paes, contribuiu
com nove pedagos. Houve, assim, um total de 24 pedacos, caben-
do, portanto, oito pedagos para cada um. Dos quinze pedagos
que dei, comi oito; dei, na realidade, sete; o0 meu companheiro
deu, como disse, nove pedagos, e comeu, também, oito; logo, deu
apenas um. Os sete pedagos que eu dei e que o Bagdali forneceu
formaram os oito que couberam ao xeque Salém Nasair. Logo, é
justo que eu receba sete moedas e 0 meu companheiro, apenas
uma (TAHAN, 2020, p. 26-27).

O calculo apresentado por Beremiz Samir era perfeito, nas pa-

lavras do xeque, porém o calculista acrescentou:

Esta divisdo - retorquiu o calculista - de sete moedas para mim e
uma para meu amigo, conforme provei, € matematicamente cer-
ta, mas nao é perfeita aos olhos de Deus! E, tomando as moedas
na mao, dividiu-as em duas partes iguais. Deu-me uma dessas
partes (quatro moedas), guardando para si, as quatro restantes
(TAHAN, 2020,p. 27).

Com essa historia, Malba Tahan, trabalha trés tipos de divisao,
que poderiam ser assim nomeadas: simples, completa e perfeita. Sen-
do assim, nossa hipotese é de que trabalhar a Matematica, a partir da
literatura, possa estimular a criatividade de pensar outros caminhos
para a resolugao de problemas. Dialogar sobre outras possibilidades,
a partir da andlise do que precisa ser resolvido, coloca a Matematica
como aplicdvel nonosso dia a dia, possibilitando uma maior aproxima-

cdo com a disciplina.

Nesse sentido, propor didlogos dentro do contexto escolar
promove uma reflexdo sobre multiplas ideias e caminhos de resolu-

¢do, que isoladamente nao teriam sido construidos.
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21 CO}NCEPC()ES OBJETIVISTA, CONSTRUTIVISTA E
DIALOGICA DA APRENDIZAGEM

Neste momento da pesquisa, enfocaremos a Aprendiza-
gem Dialdgica, considerando aspectos das abordagens
objetivista, construtivista e comunicativa apresentando fatores que as

limitam frente a uma abordagem mais dial6gica da aprendizagem.

Aubert e colaboradores (2020) citam que, na sociedade in-
dustrial, a aprendizagem objetivista ou tradicional buscava a acu-
mulagdo de conhecimentos de maneira mecanica e automaética para
que se atendesse uma necessidade massificada para a mao de obra
industrial. A partir de uma prética classificatéria, esta abordagem
reproduz uma concepcdo objetivista da realidade, reduzindo o ensi-
no apenas a transmissao de informacdes que precisam ser dadas. “[...
a aprendizagem serd avaliada em funcdo da quantidade de infor-
macgaomemorizada pelo alunado e seu grau de semelhanca com
os contetdos transmitidos pelo professor ou professora” (AUBERT;
colaboradores, 2020, p. 34).

Ibidem (2020) ainda complementam que esses modelos me-
canizados e autoritarios desenvolvidos na sociedade industrial, ndo
conseguem explicar em tempos atuais, como as pessoas aprendem nos

contextos da atualidade que se pautam na informacao e no didlogo.

Esta aprendizagem fechada, autoritaria, do ensino tradicional
entra em conflito com arealidade em que vivemos hoje. O acesso a
internet e a outros meios de comunicacdo possibilitam encontrarmos
respostas para questdes que antigamente nem eram dialogadas e esta-

vam longe das escolas.

Outro aspecto a ser considerado nessas reflexdes refere-se
ao fato de valorizarmos as vivéncias coletivas, que também ja fazem

parte dessa nova sociedade. A organizagdo dos espagos sociais, con-
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siderando os trabalhos em grupo e as vivéncias de todos aqueles que
dele fazem parte, otimiza as discussdes a partir desse universo plural

e amplia novas possibilidades de aprendizagem.

As teorias dialégicas da aprendizagem apresentam que a con-

cepcdo construtivista também percorre um caminho contrério ao da
proposta dialogica. Na segunda metade do século XX, aconteceu essa
transicdo da abordagem objetivista para a construtivista e este novo
modelo estabelecia que “a realidade social é uma construcao humana
que depende do significado que as pessoas dao a ela” (AUBERT; cola-
boradores, 2020, p. 40). Nessa proposta, a realidade naoé objetiva, mas,

sim, subjetiva.

Um dos grandes precursores dessa teoria construtivista foi
Jean Piaget (1896-1980). Ao escrever sobre o construtivismo, ele ob-
servou pessoas desde o nascimento até a idade adulta e considerou
nessas observacoes os estagios de desenvolvimento. A teoria defende
que o conhecimento ndo estd na mente das criancas e nem no mundo,
mas ele acontece a partir da interagdo entre ambos, a partir de um mo-

vimento de assimilacdo e acomodagao (WURZLER, 2017).

Aubert e colaboradores (2020) sugerem olharmos para a teo-
ria construtivista atravésde uma abordagem sociocultural apresentada
por Vygotsky, que defende a possibilidade de propormos um ensino
construtivista, por meio de aprendizagens significativas defendidas
por David Ausubel, que propde a valorizacao dos conhecimentos pré-
vios do alunado. O autor compara a aprendizagem por memorizagao

a aprendizagem significativa.

Ausubel (1973) apresenta a Aprendizagem Significativa, ex-
plicando que se trata de um processo pelo qual um novo conhecimen-
to se relaciona com o estudante, de modo que esse novo conhecimento

interage significativamente com os conhecimentos que ele ja possui.
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Define ainda que a aprendizagem mecanica pode ser explicada como
aquela que ndo encontra, ou encontra pouca informacao, vale dizer,

aprendizagem que foi assimilada pelo aluno, em estudos anteriores.

Portanto, pela teoria de Ausubel, a aprendizagem ocorre por
meio daquilo que ja foi interiorizado e novos conhecimentos vao sen-

do assimilados a partir dos conhecimentos anteriores.

Com essas ideias iniciais postas, Aubert e colaboradores (2020)
refletem sobre o inicio desse processo, sobre as dificuldades em iden-
tifica-lo, além de refletirem sobre a quantidade de contetidos novos
a serem apresentados. Ocorre a limitacdo de novos contetdos, por
considera-los desconectados ao que ja sabem, etapa em que ndo seriam
propostas novas ideias para o planejamento e as construgdes dos cur-

riculos.

Consideramos, até aqui, as ideias propostas tanto pela con-
cepcao objetivista (tradicional), quanto pela construtivista; momento
em que surge a necessidade de avangarmos para um novo modelo que

considere os aspectos dial6gicos.

A concepcao comunicativa da educacdo “considera essa pers-
pectiva dialégica a partirda realidade” (AUBERT; colaboradores, 2020,
p. 65). Considerar esses aspectos da concepgao dialdgica remete-nos a
interpretagdo de que essa realidade se d&, independente das nossas
agoes, porém, identifica-las possibilita desenvolvermos a¢des que pos-
sam transforma-las. Nesse sentido, a Aprendizagem Dial6gica é de-
finida como o produto de processos que foram sendo dialogados a
partir das interacdes, na busca por aprendizagens melhores. Cria-se
o conhecimento, através dos didlogos, que sempre sdo orientados, no
desejo de conhecer mais(AUBERT; colaboradores, 2020).

A ideia da aprendizagem dialdgica inclui as interacoes e os

espagos, que podem ser os mais variados possiveis, de maneira que
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essas interagdes possam se diversificar e se multiplicar de diversas
formas, podendo transformar véarios lugares e pessoas que ali convi-
vem (IBIDEM, 2020).

Em estudos recentes, Silva, Braga e Mello (2021) apresentam
uma anélise da aprendizagem dial6gica no contexto remoto. As auto-
ras e o autor colocam que, a partir da pandemia de COVID-19, o en-
sino remoto se mostrou como a Unica possibilidade de concretizagao

dos processos educativos.

Alves e colaboradoras (2010) realizam estudos desde 2008, es-
tudos esses que demonstram que a Terttlia Literdria Dialégica, uma
das AEEs, pode ser realizada no formato on-line. Os autores e as au-
toras relatam que a utilizagdo das tecnologias digitais favorece que os
participantes se tornem gestores das suas informacdes e produtores
de contetdo.

Freire (1996, 2017) contribuiu com a reflexdao sobre a responsa-
bilidade ética, politica e profissional dos docentes, os quais deveriam
estar em constante formacao no tema das préticas permanentes do
educador. Considerando essa perspectiva dialégica, acreditamos na
possibilidade de se promover a¢des também no contexto remoto, por

meio de didlogos efetivos entre os participantes.

O quadro abaixo resume as contribuicoes de Aubert e cola-
boradores, (2020), para que possamos compreender as concepgoes
objetivista, construtivista e comunicativa, passando pela base, pelos
exemplos, pela reflexdo da aprendizagem, pelos elementos dessa

aprendizagem, pela formacao, pelo enfoque disciplinar e, por fim, pe-

las consequéncias das trés concepgdes apresentadas.
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Quadro 8: Concepgdes sobre a realidade social e os respectivos enfoques de apren-

dizagem
Sociedade Sociedade Indus- | Sociedade Indus- | Sociedade da informa-
trial trial ¢do/doconhecimento
Concepcao Objetivista Construtivista Comunicativa
Base A realidade ndo | A realidade é uma | A realidade é uma cons-
depende dos indi- | construg¢do  social | tru¢do humana. Seus
viduos que a que depende dos | significados dependem
h il significados que as | dainteragao.
conhecem € Ut~ | hessoas The dao.
zam.
Exemplo |Um lapis é um l4- | Um lapis é um la- | Um lapis é um lapis,
is. is pois o
P PSP . pois chegamos a esse
enxergamos assim, | acordo.
como um objeto
para escrever.
Aprendiza- | Tradicional/con-|Significativa,|Dialégica, aprende-se
gem teudista aprende-se por | por meio das interagdes
meio da relagdo do | entre os pares, a partir
novo com o conhe- | de didlogos igualitarios.
cimento prévio.
Exemplo- | O professorado O alunado. Todas as pessoasda co-
-chave da munidade.
aprendiza-
gem
Formacao |Do professorado | Do  professorado | Do professorado, fami-
sobre oscontetidos | sobre o conheci- | liares e comunidade, a
a transmitir mento do processo | partir de construgdes
para a construcdo | . .
de interativas.
significados.
Enfoque |Orientacdo Peda- | Orientacdo Psicolo- | Orientagdo pedagoégica,
disciplinar | gégica gica. socioldgica e epistemo-
logica.
Consequén- | A imposicao de | Adaptacdo a diver- | Com a transformagao
cias uma culturahomo- | sidade, sem levar |do contexto, respeito
génea que repro- | em consideragdo as diferencas, forma-se
duz a desigualda- a desigual- | uma educacdo igualita-
de dade, aumentando | ria.
asdesigualdades.

Adaptado pela autora e pelo autor, a partir de Aubert; colaboradores (2020, p.76).
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2.2 BASES DIALOGICAS DA APRENDIZAGEM:
AUTORES E CONCEITOS

Neste momento da pesquisa, propomos trazer uma contribui-

¢do pautando-nos nas sinteses dos principais autores que fundamen-

tam a Aprendizagem Dial6gica. Aubert e colaboradores, (2020) apre-
sentam: Chomsky, Cummins, Bruner, Wells, Mead, Vygotski, Bakhtin,

Rogoff, Habermas e Freire.

Ao refletirmos sobre a comunicagdo entre as pessoas, citamos
a definicao de GramaticaUniversal de Noam Chomsky, que pode ser
definida como os aspectos sintaticos que estdao presentes em todas as
linguas do mundo. Mesmo considerando a variacao linguistica na su-
perficie, existe uma gramatica, na estrutura profunda, com mecanis-
mos e principios que determinam a sua construcdo. A gramatica uni-
versal apresenta teorias de que a aquisicao da linguagem é completa
e, neste sentido, as criangas aprendem todo o sistema linguistico, nao
havendo limitacao e, com isso, meninos e meninas, homens e mulhe-
res de diferentes classes sociais possuem a mesma competéncia (AU-
BERT; colaboradores, 2020, VITRAL, 2019).

Em relacdo a linguagem, Chomsky (2005) acrescenta que ela
se torna uma grande responsavel pelos seres humanos possuirem uma
histéria dentro de um grande universobiolégico, sendo também pos-
sivel considerarmos a evolugao histérica e cultural, que s6 é possivel

pela comunicagdo entre as pessoas.

Em um primeiro momento, refletir sobre as questdes dialogi-
cas, em diversos meios sociais, sugere uma discussdo acerca do intera-
cionismo simbolico. Lemos (1986) afirma que o termo interacionismo
simbdlico é usado pela Psicologia para explicar a interagdao entre o or-

ganismo humano e o meio ambiente em que ele vive. A interacdo entre
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as pessoas, sejam elas adultas ou criangas, favorece a aprendizagem,

por meio da colaboracdo.

Trazendo para a educagao, Mead (1981) afirma que o dialogo
possui carater social e se constitui através de um processo interativo
e simbolico, sendo possivel que os educandos seenvolvam em situa-

¢Oes de aprendizagem organizada.

O autor ainda complementa que “a consciéncia de significa-
dos surge somente na interacdo com os outros” (MEAD, 2008, p. 152).
Em relacdo a Mead, Casagrandre (2012) corrobora, dizendo que ele
apresentou uma compreensao original da estruturagdo da identida-
de pessoal. Concebeu a formagdo do self, mediante a insercao dos
individuos que estavam em processo de socializagdo, considerando
elementos, como a interacdo, a cooperacdo e a comunicacdo. A imagem

1 ilustra esse processo.

Imagem 1: Construcao do eu pelo outro

SELF Sociedade

Expectativa . Comportamento

Moldagem Assumindo o papel
da identidade do outro

Elaborado, a partir de Mead (1992).

Na imagem 1, encontramos duas formas geométricas e na parte superior direita esta
escrito “sociedade”, dentro dessa forma, existem dois circulos que entram um den-
tro do outro. No primeiro, a direita, estd escrito “comportamento” e no outro, logo
a esquerda, esta escrito “expectativa”. Na forma da esquerda, na parte superior,esta
escrito “self” e dentro dela, visualizamos dois circulos que entram um dentro do ou-
tro, sendo que, no circuloda direita, esta escrito “mim” e no da esquerda “eu”. Entre
os dois retangulos, encontramos um circulo central de fundo cinza escrito em preto
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“mediacdo da linguagem”. Neste circulo, o da mediacdo da linguagem, visualiza-
mos uma flecha que aponta para os dizeres: “Assumindo o papel do outro” e nesta
expressao temos outra flecha rosa que indica a palavra “mim” que também indica,
através de uma flecha rosa, as palavras “modelagem da identidade”; finalmente, dai
sai uma flecha do mesmo tamanho e cor para a palavra “eu”.

A imagem 1 representa a ideia de Mead, também citada por

Casagrande (2012) e mostra a formagao social do individuo, baseada
nas interagdes com o meio. Através da expectativa e do comportamen-
to das trocas sociais, é possivel moldar a personalidade do individuo,
mesmo que involuntariamente, de modo que essa consciéncia de si
mesmo, exteriorizada pelo outro, pode converter-se em self , que é
uma andlise de si mesmo. Mediante a interacdo, adquire-se autoco-
nhecimento, pois “ser consciente de si é, essencialmente, converter-se
em um objeto para si, em virtude das relagdes sociais de um individuo
com os outros” (MEAD, 1992, p. 172).

Aubert e colaboradores (2020) afirmam que essa “transforma-
¢do ocorre quando o que é dito é capaz de transformar pessoas, ao pon-
to de alterar condutas devido a influéncia dos outros e outras, crian-
do um outro generalizado” (AUBERT; colaboradores, 2020, p.93). As
autoras e o autor ainda complementam que conhecemos o outro por

meio da interacdo social, segundo o que dizem ou como gesticulam.

Essas relacdes construidas sdo essenciais na anélise das pro-
postas dialdgicas, pois saimos transformados das interagdes, nao per-
manecemos os mesmos a partir da aquisicao de novos conhecimentos

e de novas contribuicdes.

Esta interacdo entre as pessoas, que convivem e se relacionam,
podemos compreender nas contribui¢cdes de Cummins (1983), que dia-
loga sobre a interdependéncia linguistica. O autor defende que o co-
nhecimento académico muitas vezes ndo é absorvido por pessoas que
nao falam determinado idioma e se encontram em contato com uma

nova lingua, embora tenham as mesmas capacidades dos estudantes
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que ja possuem apropriacao da lingua de origem. Aubert e colabora-
dores (2020) afirmam que, para promover habilidades e conceitos lin-
guisticos, é preciso que se promova também um ambiente de troca

cultural e linguistica entre o alunado, para que nao ocorra segregacao.

Um outro pesquisador que se dedicou a estudar a influéncia
da linguagem nas relagdes sociais foi Gordon Wells, que investigou os
fatores que se relacionam com a aprendizagem das criancas. Em seus
estudos, constatou que a prépria linguagem é um desses fatores, além
de situacdes de aprendizagem que ocorram por meio da linguagem.
“Sao fatores que, se se processarem conjuntamente, nao podem ser
separados” (WELLS, 1982, p.75).

Trazendo essas contribuicoes da linguagem para o nosso tra-
balho, e considerando a convivéncia entre adultos e criangas no proces-
so de formacao e construgao da fala, Wells (1982) acrescenta:

Relativamente ao ntimero de proposicdes por fala e ao ntimero
de falas de cada vez, oque havia era uma significativa associacao
na dire¢do oposta: as criangas que realizaram um progresso mais
rapido tendiam a receber discursos relativamente maiscomple-
xos. No entanto, as associagdes mais significativas diziam res-
peito as fungdes discursivas das falas dos adultos e sua relacao
semantica com a atividade corrente dacrianca ou com o objeto da
sua atencao (WELLS, 1982, p.76).

O autor nos apresenta uma forte relacdo entre o avango das
criancas, em contato direto com os adultos; o fato é que a crianca pa-
rece contribuir com o desenvolvimento da fala dos adultos, ja que,
analisadas as conversas, os adultos normalmente ajustam a fala ao ni-
vel linguistico da crianga e elas influenciam a forma de interacao desse
adulto, que tende a ser mais dindmica, assemelhando-se ao comporta-

mento infantil.

Todos esses aspectos aqui considerados permitem-nos com-
preender as possibilidades de interacdo entre pessoas heterogéneas,

de diferentes faixas etdrias, mas que podem, dialogicamente, contri-
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buir para a constru¢do do conhecimento, influenciando, assim, a ela-
boracdo e a construcao de respostas para diversas situagdes. O quadro
9 apresenta os resultados do estudo realizado por Wells (1982) para
exteriorizar as relacdes de didlogo entre adultos e criancas e somente

entre criangas, considerando os fatores sociais entre essas pessoas. Ao

considera-lo, na nossa pesquisa, partimos do pressuposto de que essas
interacdes entre adultos e criancas estdo presentes em diversos espa-
¢os sociais 0 que, deste modo, ao buscar compreender as interagdes
entre todos, possibilita-nos uma melhor interpretacdo das construgdes

dial6gicas deste processo.

Quadro 9: Anélise do dialogo

Pontos analisados Conclusodes das analises

Quantidade de discurso A quantidade de discurso que os adultos dirigem
as suas criancas estd significativamente associada
ao indice de progresso das criancas. Porém, isto
nao deixa de estar relacionado com o caracter fa-
lador das criangas: criancas que nado contribuem,
elas proprias tornam-se parceiros insatisfatorios
de conversacao e até os pais mais bem intenciona-
dos falardo gradualmente menos, sendo que nem
a crianca responde as iniciativas dos pais, nem ela
propria toma iniciativas.

Tépico de conversao Embora muitos tépicos sejam introduzidos pelos
pais, quer no desempenho das necessarias rotinas
domésticas, quer porque acreditam que eles sdo in-
teressantes para as suas criangas, um namero igual
(se ndo superior) de sequéncias de conversagao é
iniciada pelas criancas.

Extensdo do significado da | A crianca tem uma influéncia importante. Se ela
crianga contribui com poucasfalas com contetido proposi-
cional que possa ser estendido ou se os topicos que
ela inicia carecem de interesse, entdo ela terd menos
probabilidades de receber estimulos dos adultos,
que facilitem o seu desenvolvimento. Pelo contra-
rio, a crianga, que frequentemente inicia tépicos
que interessem o seu parceiro adulto, terd maiores
possibilidades de desencadear discurso com o qual
possa aprender.
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Os usos da linguagem A forma que uma conversagdo toma depende nao
s6 do topico que édesenvolvido, mas também do
propésito -ou propésitos em conflito- dos partici-
pantes. Também aqui as criangas tém uma influén-
ciaimportante no tipo de linguagem que os adultos
lhes dirigem, dependendo do uso que elas préprias
fazem da linguagem. Algumas criancas parecem
estar permanentemente a fazer perguntas, enquan-
to outras usam a linguagem predominantemente
para assegurar bens e servigos; umas sao férteis em
argumentos, enquanto outras sdo cordatas ou sub-
missas; umas introduzem os adultos no seu jogo
imaginativo, enquanto outras dificilmente se empe-
nham nesse jogo.

Conversa crianga-crianga Muitas criangas tém, a medida que crescem, cada
vez mais oportunidades de falar com outras crian-
cas, particularmente nas familias em que hé ir-
maos muito proéximos. A presenca de outras
criancas tem um efeito substancial no contetido e
estrutura das conversacdes em que as criangas pe-
quenas participam.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de (WELLS, 1982, p. 77-78).

Analisando o quadro 9, percebemos que as caracteristicas
identificadas nos relatos sobre a interagdo entre as pessoas consistem
no fato de identificarmos que a comunicacdo s6 poderd ser compreen-
dida, se existir uma relagdo intersubjetiva entre os participantes, sejam

eles adultos ou criancas.

Em relacdo a esse estudo, Wells (2016) exemplifica que
as conversas curtas sdo frequentemente iniciadas pelas criangas. A
crianca escolhe o tema e o adulto estrutura a conversa, a partir do
que a crianga exterioriza e, partindo dessas acdes, amplia-se o reperto-
rio infantil mediado pelo adulto. O trecho dialégico entre mae e filha,
apresenta a estruturacdo dessa ideia:

Elizabeth, de quatro anos de idade, estd vendo sua mae limpar as
cinzas da lareira dasala de estar:

Elizabeth: Por que vocé esta fazendo isto?

Mae: Estou juntando para levé-las la para fora, assim o pai
podera coloca-las nojardim.
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Elizabeth: Por que ele tem que colocar no jardim? Mae: Para adu-
bar corretamente.

Elizabeth: Isto faz o jardim crescer?Mae: Sim.
Elizabeth: Por que faz crescer?

Mae: Sabe quando eu lhe digo que vocé tem que comer coisas
diferentes, como ovos e repolho e pudim de arroz para crescer
e se tornar maior?

Elizabeth: Sim.

Mae: Bem, as plantas precisam de comidas diferentes também.
E cinza é uma das coisas boas para elas (WELLS, 2016, p.55).
Considerando todos esses aspectos, que os didlogos existem
com intencionalidade de se extrair, nessas relacdes, avangos na com-
preensao do entorno. Wells (2016) complementa:

A aprendizagem somente pode ocorrer quando o aprendiz in-
terage intencionalmente com seu ambiente/entorno. Esse argu-
mento é valido para todos os animais, dehamsters a seres hu-
manos, pois um individuo aprende ao longo de toda a vida.
Os seres humanos, entretanto, diferem de outros animais, sendo
também capazes de aprender com e a partir dos outros, por meio
do sentido mediador do dialogo em um conjunto diverso de mo-
dalidades (WELLS, 2016, p.49).

As palavras do autor reafirmam a indagacdo dial6gica de
Wells, apresentada por Aubert e colaboradores (2020), ao citar a “agao
e interacdo colaborativas” que, quanto mais intensificadas nas escolas,
mais enriquecem o conhecimento de alunas e alunos, podendo ser de-
tinidas como transformadores sociais. Wells (2016) criou um diagrama

com uma espiral para explicar a aprendizagem através da acdo e do

dialogo, que representamos na imagem 2.
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Imagem 2: Espiral do agir, conhecer e compreender

Foco compartilhado da agao

e i - Experiéncia
Experiéncia Informacao Informacao 4
Ferramentas culturais:
Fala, textos
Compreensdo Constru;ao de ) Compreensdo
conhecimento Construgdo de

conhecimento

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Weels (2016).

Na imagem 2, temos duas espirais. Na espiral da direita, temos uma divisdo em
uatro quadrantes. No primeiro, podemos ler a palavra “experiéncia”, no segun-
o quadrante, em sentido anti-horério, temos a palavra “informagao”, no terceiro

quadrante, as palavras sdao “construcdo de conhecimento” e, no quarto quadrante,

encontramos a ﬁalavra “compreensao”. Ao lado esquerdo dessa primeira espiral,
temos uma flecha que indica a segunda espiral, que se encontra do lado esquer-
do, com a palavra “informacao” no primeiro quadrante, “experiéncia” no segundo,

“compreensdo” no terceiro e “construcdo do conhecimento”, no quarto quadrante.

Entre as duas espirais e acima da flecha, temos um arco que mostra a relacdo entre

as espirais.

No diagrama, Wells (2016) representa dois individuos, que es-
tao participando da mesma atividade. Cada um deles representa uma
espiral e os quadrantes dentro das espirais representam os compo-
nentes essenciais para que realizem atividades desafiadoras. O autor
considera o espaco e o tempo, pois envolve conhecimentos conhecidos

e outros que vao se formando, através desta interacao. A imagem esta

detalhada no quadro 10:
Quadro 10: Componentes da imagem 2
Componente Definicao
Experiéncia As memorias acumuladas, que podem ser tteis, enquan-

to se busca resolver os novos desafios.

Circulo e quadrantes | Representam um evento particular, a espiral, que conec-
ta os quadrantes, ressalta a natureza continua da apren-
dizagem, em uma situacdo particular ao longo do tempo.
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Ferramentas culturais | A construcdo de conhecimento acontece, ao fazerem
uso de ferramentas culturais, materiais ou semidticas
para negociar seus entendimentos sobre o objeto e a agdo
a ser tomada para alcanga-la.

Foco compartilhado | O foco compartilhado mostra que ambos buscam res-
postas para a mesma atividade, porém, com vivéncias
diferentes, que resultardao em conclusdes diferentes.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Wells (2016).

Mediante essa analise, entendemos que uma crianga, quando
inicia uma proposta dialoégica com uma pessoa que possui mais ex-
periéncia, procura, nessa construgao, respostas para as suas questoes,
que também foram se fortalecendo em relacdo a sua experiéncia pri-
meira; nada é constante e a espiral presente no diagrama mostra que a
experiéncia com a informacao constréi o conhecimento e, consequen-
temente, a compreensao.

O diagrama também pode explicitar que as pessoas sdo dife-
rentes, justamente por apresentarem o componente experiéncia, fato
que justifica o trabalho heterogéneo e colaborativo, podendo somar
diferentes compreensdes acerca do problema investigado . Nesse sen-
tido, Wells (2016) cita a importancia do trabalho dial6gico, afirmando
que ha: “uma distingdo clara entre informacdo e compreensao. Ad-
quirir e memorizar informacdes sdo (atitudes) de pouco valor em si

mesmas; compreensao exige um trabalho de conhecimento mais dial6-
gico” (WELLS, 2016, p. 60).

Bruner é outro autor que fundamenta as bases da Abordagem
Dialégica da Aprendizagem segundo Aubert; colaboradores (2020).
Suas ideias se relacionam considerando a importancia da cultura no
processo educacional, através da cultura, obtemos simbolos que se
tornam significativos. Para o autor, tudo o que pensamos e construi-
mos, enquanto pessoas passa pela cultura. A cultura apresenta sim-
bolos que atribuem significados que as pessoas utilizam para serem

usados socialmente.

73




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

Bruner (2001) faz também uma critica a Educacao Bancaria.
Segundo ele, o professor ndo deve ter um papel monopolizador dos
conhecimentos. Defende que a participagdo de outras pessoas é essen-

cial no processo de aprendizagem.

Outro autor essencial citado na Aprendizagem Dialégica é o
psicologo bielorusso Lev Semenovich Vygotsky. Na obra “A Forma-
¢do Social da Mente”, Vygotsky (1998) apresenta, baseado numa estru-
tura tedrica marxista, um valioso instrumento cientifico, considerando
as ideias do materialismo histérico-dialético, que dariam base para a
teoria sociocultural. Nesse sentido, foi considerado como o ponto cen-
tral da teoria, a hipétese de que todos os fendmenos sejam estudados
como processos que estdo em constante movimento e mudanca, consi-

derando as mudancas histéricas na sociedade (Vygotsky, 1998).

Em seus estudos, o autor conclui que as criangas resolvem os
problemas do dia a dia com a fala, com as maos e com os olhos, sen-
do entdo partes considerdveis no processo dial6gico que pesquisamos.
Com isso, considerar as agdes das criangas em propostas de resolugao
de problemas, perpassa a andlise apenas do didlogo, sendo importan-

te considerarmos outras formas de interagao.

Bruner (1987) afirma que Vygotsky defende o meio social
como algo determinante para o desenvolvimento humano, o qual

ocorre por meio da linguagem e da interagdo com o outro.

Para Vygotsky (1998), as criancas aprendem muitas vezes por
experiéncias que vao se repetindo, mas, ao mesmo tempo, elas requi-
sitam o auxilio de outras pessoas, mediante as exigéncias do problema

proposto.

Considerar essas questdes historicas e de vivéncias indivi-
duais de cada um dos sujeitoscorrobora com o entendimento de que,

ao chegar na escola, a crianca ja apresenta conhecimentos nao siste-
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matizados, que serdo sistematizados no convivio, com algo totalmente

novo, a partir das relagdes sociais que se estabelecem (VYGOTSKY,

Zona Proximal
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Elaborado pela autora, a partir de Vygotsky (1998).

Na imagem 3, encontramos representacOes geométricas que aparecem primeira-
mente no lado esquerdo, com a escrita na vertical “zona real” Acima dessa escrita,
identificamos uma flecha voltada para o lado es%uerdo e, préxima a ela, a inscricdo
“zona proximal”. No lado direito, temos outra forma maior, que demonstra mais
conhecimento, a lpartir da primeira interagdo social. Dentro dessa forma, encontra-
mos as palavras “zona potencial”e, do lado direito, “zona real”. A tltima forma geo-
métrica é a maior de todas, demonstrando que houve evolugdo na interiorizagdo
dos conceitos socializados e esta escrito, também na vertical, “zona potencial”. O
tamanho das formas geométricas nos mostra que as interagdes sociais favorecem a
aprendizagem.

Na imagem 3, podemos observar as contribui¢cdes da teoria
sociointeracionista, de Vygotsky. Em amarelo, representamos o nivel
de desenvolvimento real, vale dizer, o que a crianga ja sabe, que ja
esta completo. Nas relagdes com o outro, partimos para o que o autor
define como Zona de Desenvolvimento Proximal, que determina a dis-
tancia entre o Nivel Reale o Nivel Potencial, que define aquilo que o
individuo adquiriu, com a intervencado de adultos ou colegas, em um

nivel mais avancado de desenvolvimento.

Na imagem, ainda podemos observar que os niveis reais e po-
tenciais de desenvolvimento ocorrem em diversas etapas, porém eles

avancam a medida que o nivel proximal atua junto ao sujeito.
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Apresentamos a abordagem vygotskyana, no sentido de com-
preendermos aimportancia das interagdes sociais que pautam as con-
vivéncias e, consequentemente, resultam em propostas dialégicas, que
contribuem para ampliar a visdo de mundo, favorecendo o desenvol-
vimento humano, a partir de trocas sociais, que vao se estabelecendo

no meio.

Ao trazermos essas reflexdes para a interacdo entre os adul-
tos, Aubert e colaboradores(2020) estabelecem que Rogoff , assim como
Vygotsky, atribuiu a interagdo social com pessoasadultas como um

elemento importante para o desenvolvimento das criangas.

Nesse escopo, é preciso salientar que, dentro das escolas e em
espagos sociais, ocorram interagdes entre adultos da comunidade,
professores e criangas, para que realizem possiveis trocas de conhe-

cimento.

Assim como Vygotsky, Barbara Rogoff (1990) defende que o
desenvolvimentocognitivo ocorre a partir da orientagdo do adulto para
a criancga, considerando as relagdes sociais para o desenvolvimento

desta.

2.2.1 As contribuicoes de Freire e Habermas

Com isso, nossas andlises caminham para a valorizacdo dos
discursos, para a materializacdo daquilo que propomos em nossos
didlogos. Reafirmamos a importancia de exteriorizar possiveis barrei-
ras e dificuldades, na pratica do discurso social. Nao ha como citar os
didlogos pautados na transformagao, sem considerar as contribuicdes
de Paulo Freire. Em sua obra, “Pedagogia do Oprimido”, apresenta
que o didlogo é muito mais do que uma simples conversa e vem acom-
panhado com propésitos de mudanca, onde se cria e se constréi em
conjunto (FREIRE, 1987).
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A partir do contato com pessoas, Paulo Freire avanca sobre
a percepcao dialética presente na obra ‘Pedagogia do Oprimido’. Na
obra ‘Pedagogia da Esperanca’ (2021) o autor relata sobre experiéncias
vividas no Sesi, na cidade de Recife, Pernambuco, que o fez refletir,

através de tantos dialogos e vivéncias sobre esse movimento de ouvir

as vozes, a respeito da mudanca de compreensdo. Em uma passagem,
numa conversa com Elza Freire (sua esposa), sobre isso, temos que:

—Pensei que havia sido tao claro — disse eu. —Parece que nao
me entenderam — N3&o tera sido vocé, Paulo, quem nao os enten-
deu? — perguntou Elza e continuou: — Creio que entenderam o
fundamental em sua fala. O discurso do operario foi claro sobre
isso. Eles entenderam vocé, mas precisavam de que vocé os en-
tendesse. Essa éa questdo (FREIRE, 2021, p. 39).
Com essa passagem, Freire (2021) exterioriza que a ‘Pedago-
gia do Oprimido’ (1987) falava de uma teoria que estava embutida na

pratica, a partir daqueles diadlogos.

As consideragdes de Freire objetivam reconhecermos que os
autores apresentados contribuem para ampliar as possibilidades de
interacdo e trocas heterogéneas, porém ele materializa as questdes que

foram defendidas através da sua proposta dialégica.

As praticas dialégicas podem ser apresentadas como novas
posturas, que caminham para um destino comum, que vai além de se
tfazer ouvir, e também de escutar, relatando o 6bvio, aquilo que sabe-
mos, mas que nem sempre, o outro sabe. Acreditando na forca do
dialogo, Freire e Shor (1986) apresentaram uma obra narrada, valori-
zando a importancia dialégica.

Acho vélida a ideia de fazer um livro falado, e ndo escrito. Este
livro falado me interessa, por diferentes motivos. A questdo,
para vocé e para mim, é se seremos capazes de introduzir neste
dialogo os possiveis leitores desta conversa. Isto vai depender do
dinamismo de nossa discussdo. Outro aspecto interessante é que
um livrodeste tipo pode ser sério, sem ser pedante. Podemos tra-
tar das ideias, dos fatos e dos problemas, com rigor, mas sempre
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num estilo leve, préximo ao dos dangarinos, um estilo amistoso

(FREIRE; SHOR, 1986, p.10).
No trabalho, é posto em evidéncia, as contribui¢cdes do dia-
logo que perpassa os dois autores, sendo exteriorizado, no trecho, a
preocupagdo de trazer para as reflexdes o papel dos leitores e, neste
sentido, essa preocupacao orienta o tom da discussao, para que o traba-
lho possa ser util a uma parcela significativa de pessoas, que venham

a ter contato com este dialogo.

Pensar na dialogicidade de Freire (2013) remete-nos a capa-
cidade da construcao do didlogo, que todos nos trazemos, a partir de
nossas visoes e concepgdes histdricas, nas quais todos somos capazes
de dialogar. Nessa trilha, é preciso fazer junto, considerando o dia-
logo igualitario defendido por Ramoén Flecha, na obra “Compartiendo
palabras”, ao citar que “um diadlogo é considerado igualitario, quando
considera as diferentes contribuicées em funcido da validez de seus
argumentos, em vez de avaliar as posi¢des de poder de quem as reali-
za”(FLECHA, 1997, p.14).

Com tudo isso posto, precisamos trazer essas questdes para a
escola, considerando o queMello e colaboradoras (2020), Aubert e co-
laboradores (2020) apresentam como “Inteligéncia Cultural”, que con-
sidera o individuo muito além das suas formacoes académicas, sendo
a coletividade essencial para a formacao da mente e busca de respos-
tas. Nesse sentido, todos contribuem com suas culturas, com suas vi-
véncias, o que Habermas (1987) define como mundo da vida, no qual
os sujeitos, com visdes e contribui¢des diferentes, se comunicam entre

si, possibilitando reflexdes e discussdes

Em seus estudos sobre a TAC -Teoria da Acao Comunicativa-,
Guitierrez e Almeida (2013) apresentam que é uma teoria que se fun-

damenta, a partir de um conceito de agao, visando a capacidade social
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que os sujeitos possuem de interagir, dentro dos seus grupos, a partir

de objetivos que buscam uma interacdo comunicativa entre as pessoas.

Em seu livro, “A teoria da acdo comunicativa”, Habermas

(1987) inicia, levantando a problematica da racionalidade de opinides;

ele cita que sempre pressupomos uma relagao estreita entre raciona-
lidade e conhecimento, sendo que, de fato, nossas opinides podem
ser exteriorizadas na forma de declaragdes, em que podemos conhe-
cer, sem de fato ter maiores esclarecimentos sobre o objeto a que nos

referimos.

E fato que as relagdes se constituem dentro dos espagos sociais
e, entre eles, oeducacional. Neste constituir, acompanhamos diversas
situagdes em que diferentes pessoas seposicionam, considerando as
suas evidéncias em relacdo a diversos assuntos. Essas acdes dialégicas
estdo rodeadas por um contexto, que envolve varios fatores, quais se-
jam: saberes confidveis, conhecimento, crencas, evidéncias e aceitagao.
Nesse sentido, a racionalidade na pratica comunicativa refere-se a es-
sas varias argumentacdes de diferentes pessoas, que dialogam entre si
(HABERMAS, 1987). O autor ainda acrescenta:

O conceito de racionalidade comunicativa tem conotagdes que,
no final das contas, volta para a experiéncia central da capacida-
de de reunir sem coergdo e construir o consenso, que possui um
discurso argumentativo, em que diversos participantes refletem
sobre a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista.
E, por meiode uma comunidade de convicgdes racionalmente
motivada, eles garantem a unidadedo mundo objetivo e da in-
tersubjetividade do contexto em que desenvolvem suas vidas
(HABERMAS, 1987, p. 27).

Os estudos de Habermas corroboram nosso entendimento de
que as préticas pautadas em acdes dialdgicas contribuem para uma
riquissima interpretacdo, a partir das relagdes intersubjetivas, porém
essas propostas nem sempre sao construidas por meio de consensos,

podendo, inclusive, gerar conflitos entre os envolvidos no discurso.
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Guitierrez e Almeida (2013) ainda citam que a Teoria de Ac¢ao
Comunicativa baseia-se em categorias bastante claras, contendo o
chamado Mundo da Vida, que pode ser definido como um acamulo
de interpretacdes vivenciadas por outras geracdes e, portanto, po-
dendo contribuir com um vasto repertério cultural. Habermas (2011)
acrescenta que, através do mundoda vida, chega-se a um entendimen-
to, possibilitando, desta forma, agregar novas possibilidadesde acor-
do. Ao analisar, portanto, a sociedade moderna, Habermas utiliza,
além do mundo da vida, a categoria do sistema, que é regido por
dois subsistemas: o econémico e o politico HABERMAS, 2011; 2003).

Dai, entendermos que, essas duas formas de interacdo entre
as pessoas (social e sistémica), ao mesmo tempo que ampliam o debate
nas relagoes, burocratizam as ac¢des necessarias, em busca de transfor-
macoes naquela realidade que esta sendo investigada.Nessa direcao,
Habermas (1984) ainda complementa que, tanto o mercado quanto
o Estado exigem avancgos em relagdo a racionalidade instrumental da
escola, fazendo com que ela se torne um espago burocratico e contro-
lado pelo sistema:

Um exemplo de tal processamento direto administrativo da
tradigdo cultural é o planejamento educacional e, em especial,
o planejamento do curriculo. Onde quer que as administracoes
escolares [...] tenham de codificar um canone, que assume a for-
ma de um modo natural, ndo planejado, o presente planejamento
de curriculo se baseia na premissa que os padrdes culturais po-
deriam ser de outro modo (sic). O planejamentoadministrativo
produz uma pressdo universal em favor da legitimac¢do, numa
esfera que outrora se distinguiu precisamente por seu poder de
autolegitimacdo [...]. O efeito final é uma consciéncia de contin-
géncia, nao s6 dos contetidos da tradigdo, quanto também das
técnicas da tradicdo, isto é, da socializacdo. A escolaridade for-
mal compete com a educacao familiar, desde a idade pré-escolar
(HABERMAS,1984, p. 94).

Diante disso, esse planejamento sistémico faz com que a esco-

la aos poucos perca o seu poder legitimo de atuacdo, afastando-se do
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mundo da vida e se moldando as exigéncias do sistema que a mantém.
Habermas (1987) ainda acrescenta que a escola perde o carater de es-
pago publico, considerando a construcdo democrética e a autonomia,
muitas vezes preparando o individuo para inseri-lo no mercado de

trabalho em atendimento a esse sistema.

Considerando essa realidade, torna-se essencial promover
didlogos nas escolas, nos clubes, nas associagdes, nos bairros e em to-
dos os locais e espacos de convivéncia. Esses didlogos com as pessoas,
muitas vezes limita as a¢des, ao considerar a interferéncia do sistema;
porém, algo precisa ser feito e, nessa orientagdo, promover essas inte-
racoes dialdgicas ja podeser visto como o inicio do processo de trans-

formacao.

Bressiani (2016) cita que os processos comunicativos nao sao
colocados como problemas a serem superados no mundo da vida,
isso s6 acontece quando o sistema interfere e distorce os argumentos.

Cabe, entdo, ao mundo da vida superar essas intervengoes.

Mediante ao que foi posto, consideramos que o mundo da
vida apresenta realidades e vivéncias imediatas, contribuindo com
debates eficazes ao longo do didlogo. Aubert ecolaboradores (2020)
reforcam essa ideia da intersubjetividade, construida a partir das vi-
véncias sociais. Nesse sentido, afirmam que “o pensamento subjetivo
estd intimamente relacionado aopensamento social, intersubjetivo, e é
produzido nas diversas socializagdes que as pessoas estabelecem em
diferentes contextos, com diferentes pessoas ao longo da vida” (AU-
BERT; colaboradores, 2020, p. 105).

Considerar essa intersubjetividade nas discussdes dentro da-
quilo que hegemonicamente esta posto, torna-se um grande desafio.

Macedo (1993) afirma que a maioria dos textos e contetidos escolares
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sdo construidos em uma perspectiva de dominacao, tornando-se um

instrumento de discurso hegemonico.

Nesse sentido, Paulo Freire (2014), na obra “Politica e Educa-
¢ao” afirma que é preciso pensar na qualidade da educacao e, para
isso, a formagdo docente ndo pode reduzir-se a um processo pu-
ramente técnico e mecanizado, que apenas transfere o conhecimento.
Portanto, essa desconstrucao hegemonica necessdria a educacao exige
que o educador observe o que esta acontecendo a sua volta, sendo
essencial que ele saia dessa neutralidade e enxergue o que acontece a

sua volta, jamais ocultando a verdade.

Macedo (1993) ainda contribuiu, dizendo que, para existir a co-
municacao, é preciso que intersubjetividade seja considerada entre os
envolvidos no processo de fala, para que se compreenda aquilo que
precisa ser transmitido, com varias falas, realidades e perspectivas.

O estudo deste referencial, permite-nos olhar para a aprendi-
zagem dialdgica, considerando os seus principios e as possibilida-
des de identificarmos, nesses autores, as contribuicdes de cada um
no desenvolvimento das chamadas AEEs - Atuacoes Educativas de

Exito, que podem ser desenvolvidas dentro das escolas.

Os autores citados, neste trabalho, foram apresentados, para
que possamos compreender como eles dialogam entre si e a importan-
cia de cada um para a desenvolvermos praticas pautadas no principio

da aprendizagem dial6gica. O quadro 11 apresenta uma sintese dos

autores.
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Quadro 11: Descrigdo da imagem 10

Autor Sintese da ideia
Noan Chomsky | Gramatica Universal de Noam Chomsky, que pode ser defi-
“G - . | nida como os aspectos sintéticos que estdao presentes em to-
ramatica Uni- | 455 a5 lin do. A Ati i 1
G guas do mundo. A gramatica universal apresenta
versa que aaquisicdo dalinguagem é completa e, neste sentido, as
criangas aprendem todo o sistema linguistico, ndo havendo
limitagdo; com isso, meninos e meninas, homens e mulheres
de diferentes classes sociais possuem a mesma competéncia.
Bérbara Rogoff | O desenvolvimento infantil de meninos e meninas é insepa-
“Desenvolvimento | ravel do meio social.
Infantil”
O dialogo possui carater social e se constitui, através de um
G Mead processo interativo esimbolico, sendo possivel que os edu-
“c eorgte d eg T2 candos se envolvam em situacdes de aprendizagem organi-
oncerto de e zada. O conceito de “mim” se forma, a Partir a interagao
do “eu” como a forma que o outro “me” enxerga nas rela-
¢des sociais.
Gordon Wells A aprendizagem ocorre através da linguagem. A apren-

“Linguagem”

dizagem somente pode ocorrerquando o aprendiz interage
intencionalmente com o seu ambiente/entorno.

Cummins “Interde-

Defende gue o conhecimento académico, muitas vezes, nao

pendéncia é absorvido pelas pessoas que falam um idioma diferente,
linguistica” mas ndo significa que elas ndo tenham capacidade.

Bruner Tudo o que pensamos e construimos como pessoas passa
“Cultu- pela cultura. Os simbolos culturais construidos pelas pes-
ra” soas sdo usados nas rela¢des sociais

Vygotsky As criangas aprendem muitas vezes por experiéncias que
u vdo se repetindo, mas ao mesmotempo, ela requisita o au-
ona de

Desenvolvimento”

xilio de outras pessoas, mediante as exigéncias do pro-
blema proposto.

Habermas

“Teoria da acdoCo-
municativa”

As relagdes intersubjetivas sdo intensificadas, a partir do
conceito de “Mundo da Vida”, definido pelo acamulo de
interpretagdes vivenciadas por outras geragdes, podendo
contribuir com um vasto repertério cultural.

Paulo Freire “Acéo
Dialogica”

A prépria natureza da pessoa é dialégica. Estamos em
constante dialogo com o mundo, com os demais e, nesse
processo, criamos e nos recriamos.

Elaborado pela autora e pelo autor.

Pensemos, portanto, em uma proposta dialégica em uma aula

de Matemética, na qual meninas e meninos dialogam sobre as suas

percepgOes acerca do tema discutido e precisam chegar a um consen-

so sobre a resolucdo de determinada situagdo-problema. Ao acom-
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panharmos o quadro 15, percebemos como cada elemento presente
torna-se importante e como as ac¢des intersubjetivas nas relagdes cor-

roboram para a construgao do conhecimento.

2.3 AS COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

Para fundamentar as discussdes sobre as Comunidades de
Aprendizagem, apresentamos um quadro extraido da obra de Elboj;
colaboradoras (2006) sobre esse processo de transformagao dos espa-
¢os, a partir das vivéncias da escola para adultos de La Verneda- Sant

Marti em Barcelona, Espanha.

Quadro 12: As primaveras na Verneda-Sant Marti

Primavera de 1999

Primavera de 2001

Um fim de semana. Em uma casa de
colonia, cerca decem pessoas discutem
sobre o sonho de uma escola. Tem gente
que mal sabe ler, outros estdo nos encon-
tros dial6gicos da literatura mundial ha
muitos anos, outros sao colaboradores
voluntdrios e tem também o profes-
sor. Muitas pessoas vdo a estes dias
Eela primeira vez, outras ja participam

4 sete ou oito anos. Durante dois dias,
elas discutem como se envolver mais
na transformacdo do bairro, para con-
quistar uma sociedade de informacao
para todos, os grandes objetivos para os
proximos cinco anos. No sabado a tarde,
eles vado a Barcelona para participar de
uma manifestacdo contra os massacres
sérvios em Kosovo. Alguns vao para
Barcelona a noite porque hé obrigacdes
familiares inevitdaveis. Outros aparecem
na manha de domingo porque o traba-
lho desabado ndo os deixou ir antes. Na
sessdo final, sdo apresentadas todas as
contribuic¢des dos grupos, € feita a sinte-
se por temas e sdo decididas as que terdao
prioridade.

Cerca de 120 pessoas debatem a de-
mocracia participativa e a democracia
deliberativa. Elas analisam, em peque-
nos grupos de oito ou dez elementos,
0s conceitos bésicos sobre democracia;
experiéncias internacionais sdo apre-
sentadas, ideias sdo dadas sobre como
a escola pode ser mais bem adminis-
trada e como a informacdo deve ser
disseminada, para que chegue a cada

essoa; propor novas iniciativas para o
uncionamento de seus 6rgaos de deci-
sdo, além das implicacdes da escola no
bairro e na sociedade. Desta vez, o pt-
blico mudou um pouco. Hé pessoas do
Paquistdo, Marrocos e Guiné-Conakry.

Quadro extraido da obra de ELBOJ; colaboradoras (2006, p. 57, tradugdo nossa).

O quadro apresenta a intensidade das discussdes, para que

seja possivel transformar os espagos compartilhados por todos. O que
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nos chama a atencdo é a abertura participativa, considerando a exten-
sdo das propostas em diferentes dias e, desta forma, enriquecendo os

dialogos.

As propostas envolvendo as transformacoes a partir de expe-

riéncias cientificas sdo fundamentais, para que uma escola, uma asso-
ciacdo, um clube, ou mesmo bairros, se transformem em Comunida-

des de Aprendizagem.

Consideramos essencial falarmos brevemente sobre as oito fa-
ses que estdo presentes nesse processo de transformacao; para tanto,
organizamos o quadro 13.

Quadro 13: Fases para implementagao

Fase Tempo de duragao Descricao

Sensibilizagao Um més Apresentagao do projeto a toda
a comunidade.

Tomada de decisao Um més Define-se o inicio do projeto e
sua proposta.

Sonhos De um a trés meses Acordo sobre a escola que pre-
tende alcancar.

Prioridades De um a trés meses As pessoas da escola e da co-
munidade selecionam as prio-
ridades para realizacdo destes
sonhos e buscam metas para a
transformacao.

Planejamentos De um a dois meses | Forma grupos de comis-
sdes  mistas com participan-
tes da escola. Alunos, pais,
maées e comunidade.

Investigagao Acdo continua Reflexao para melhorias e mu-
dancas.
Formacéao Acdo continua Acontece mediante diferentes

grupos educativos que fazem
parte da comunidade que esta
sendo transformada.

Avaliacdo Acdo continua Deve ser feita por todas as
pessoas que vivem naquela co-
munidade.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Gabassa (2009).
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A proposta das Comunidades de Aprendizagem surgiu no
ano de 2012. A Comunidadede Pesquisa com Exceléncia para Todos
(CREA) da Universidade de Barcelona foi responsavel pelo proces-
so de transformacado de escolas em Comunidades de Aprendizagem
e das Atuacdes Educativas de Exito. A partir de entdo, esse mode-
lo de transformacao das escolas em Comunidades de Aprendizagem
ganhou dimensao continental na América Latina (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2020).

As Comunidades de Aprendizagem podem ser definidas como
“um modelo educativo comunitario, a partir do qual se compreen-
de a escola como instituicdo central da nossa sociedade.” (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2020, p. 13). A proposta é que essas comunida-
des apresentem instrumentos que possibilitem as transformagdes, tan-
to da gestdo escolar, como dos processos de aprendizagem (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2020).

Mello, Braga e Marigo (2018) contribuem, registrando que a
proposta dessas comunidades teve origem no ano de 1978, quando se
criou o Centro de Educacao de Pessoas Adultas, no bairro Verneda de
Sant Marti, com objetivos de superacao, para se construir uma socie-
dade mais democratica.

As autoras acrescentam que as Comunidades de Aprendiza-
gem possuem uma propostademocratica pautada no didlogo de todos
os seus agentes educativos, partindo dos sete principios da Apren-

dizagem que sdo: didlogo igualitdrio, inteligéncia cultural, dimen-

sdo instrumental, transformacao, criacdo de sentido, solidariedade e
igualdade de diferencas (MELLO; BRAGA; MARIGO, 2018).
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24 OS SETE PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM
DIALOGICA

Nesse momento, é importante pensarmos nos fatores que fa-

vorecem a aprendizagem nessa perspectiva dialégica. Aubert e cola-

boradores (2020) afirmam que “nem todas as interagdes comunicativas
conduzem a niveis maximos de aprendizagem e nem todos osdiélo-
gos superam desigualdades educacionais” (AUBERT; colaboradores,
2020, p.136).

A Aprendizagem Dialégica (AD) propde interagdes entre as
pessoas, com a presenca dos didlogos, em que se busca o entendimen-
to de todos, valorizando as intervencdes, em fungao da validacao dos
argumentos (AUBERT; colaboradores, 2020, SEARLE; SOLER, 2004).

O didlogo igualitario é o primeiro principio dos sete princi-
pios da AD; ele se fundamenta na teoria de Paulo Freire e na agao
comunicativa de Habermas. Contigo e Matias (2021) afirmam que o
dialogo igualitario se refere ao respeito ao direito de fala dos partici-
pantes. Freire (2017) afirma que quem tem o que dizer, tem o dever de

dizé-lo, mas quedeve saber que nao é o tnico a falar.

A inteligéncia cultural é um fator essencial para que a apren-
dizagem dial6gica aconteca. Fernadez-Anton (2014) realizou uma pes-
quisa e constatou que as habilidades académicas, assim como as habi-
lidades de comunicacdo e habilidades praticas, podem ser aprendidas,
a partir da interacdo entre adultos e criangas de uma determinada co-
munidade, a partir da busca de solucdes para propostas apresentadas,
reafirmando as ideias de Mead (1992), Weels (1982;2016), Vygotsky
(2007), Freire (1986;1987) e Habermas (1987). Em seus estudos, Fernan-
dez-Anton (2014) concluiu:

Os estudos sobre grupos interacionais focaram apenas na ana-
lise dos principios dialégico (didlogo igualitario, inteligéncia
cultural, transformacdo, dimensao instrumental, criacdo de sig-
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nificado, solidariedade e igualdade das diferencas) dentrodeste
desempenho educacional de sucesso. Neste sentido, somos pio-
neiros na andlise da transferibilidade de principios dialégicos a
outras acdes educativas diferentes de agrupamentos interativos.
Para concluir, devemos indicar que este estudo s6 foi realizado
em uma Comunidade de Aprendizagem. Portanto, nés apenas
conhecemos a realidade analisada a partir de um contexto. Ten-
taremos compensar esta situacdo, propondo os mesmos objetivos
em outras escolas que funcionam como Comunidadesde Apren-
dizagem (FERNANDEZ-ANTON, 2014, p. 92;93).
A partir das consideragdes da autora, defendemos que a in-
teligéncia cultural é um fator que favorece a aprendizagem pautada
no didlogo, considerando as contribui¢des culturais e osaspectos do

multiculturalismo presentes em nossa sociedade.

Nesse sentido, Aubert; colaboradores (2020) defendem que
nao podemos rotular os alunos de “pouco inteligentes”, por apresen-
tarem dificuldades académicas em determinadas areas, muitas vezes
descontextualizadas do seu saber cultural. A concep¢ao da pessoa dia-
légica apresentada por Mead (1992), através da self, consolida esse
conceito de afirmarmos sobre o que o outro acrescenta para mim com
as suas contribuicdes, que vao além da contribuicao académica, no
sentido de nos perguntarmos: “Como eu me enxergo agora com a con-

tribuicdo do outro, seja ela académica ou cultural?”

As autoras Ramis e Krastina (2010) apresentam, através de es-
tudos realizados, a importancia da valorizacdo da Inteligéncia Cultu-
ral, considerando a participacdo das familias dentro da comunidade,
contribuindo, desta forma, para o aprendizado dos alunos que ali se
encontram. As autoras afirmam:

Nas escolas estudadas, que alcancaram excelentes resultados
académicos, as familiasfrequentemente estao envolvidas na es-
cola, até mesmo nas salas de aula. O fato de que eles participam
dos grupos interativos promove uma maior aprendizagem e
coesdo social. O aprendizado das criancas é enriquecido porque
esses adultos contribuem com vérios tipos de conhecimento para
a sala de aula (RAMIS; KRASTINA, 2010, p. 245).
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A dimensdo instrumental é um outro fator apresentado por
Aubert e colaboradores (2020), como um principio da aprendizagem
dial6gica. Devemos considerar a pluralidade cultural, ética, racial, en-
tre tantas outras e, a0 mesmo tempo, oferecer instrumentos e recursos

para que possamos romper com essa barreira da desigualdade que,

muitas vezes, foi imposta.

A reflexdo que propomos sugere a¢des para que possamos ga-
rantir que todos participemdas discussdes, tenham acesso a um ensino
de qualidade, conquistando, através desse acesso, direitos de escolha,
para que, assim, possam diminuir essa exclusao que os afastam cada

vez mais da sociedade da informacao.

Essas questdes aparecem no debate como meio de diminuir-
mos as desigualdades, tendo como base de discussdo a aprendizagem
dos contetidos, para que todos tenham condigdes de acessar o ensino
de qualidade (MORETTI, 2007).

Por fim, a dimensdo instrumental, na perspectiva dialégica,
defende que todos tenham acesso, de modo que possamos romper
com as desigualdades presentes dentro da nossa sociedade. Nao
se muda um texto por acreditar que o aluno A ou B nao possui com-
preensao dos termos destacados. Aqui cabe a contribuicdo de Vygotsky
(2007) quando diz que se aprende na coletividade, no proximal, para

que, s6 a partir dai se possa atingir o potencial.

Um outro principio da Aprendizagem Dialogica apresentada
por Aubert; colaboradores(2020), Mello; colaboradoras (2020) refere-
-se a transformacao e aqui apresentamos esse sentido de transforma-
¢do, a partir da compreensao do qudo importantes sdo as vivéncias
académicas compartilhadas na comunidade. O didlogo igualitario pro-
move essas discussdes, de modo que a familia possa vivenciar e, dessa

forma, colaborar com as transformagdes. Paulo Freire (1989), na obra
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“A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam”, que
versa sobre a leitura de mundo, acrescenta:

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica acontinuidade da leitura daquele. [...] De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo,
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”,
quer dizer, de transformé-lo, através de nossa pratica consciente
(FREIRE, 1989, p. 13).

Consideramos, neste momento, a leitura de mundo e a inten-
¢do de que temos que colaborar e de que, neste colaborar, podemos
transformar a nds e aos outros. Trazemos essa citacdo, no intuito de
interpretarmos essas leituras de mundo, de diversos mundos, da vida
presente na Teoria do Agir Comunicativo (Habermas, 2002). Nao ha
sO a interpretacdo académica, mas, sim, a leitura que dela fazemos,
com as nossas contribuigdes e vivéncias, as quais que fazem de cada
um, construtores das nossas realidades, com suas particularidades e
experiéncias culturais distintas. Nesse sentido, ndo hd como ndo nos
transformarmos, de posse das ricas experiéncias que estes encontros

nos promovem.

A criacao de sentido é outro fator considerado essencial na
Aprendizagem Dialégica. Aubert e colaboradores (2020); Gémez e co-
laboradores (2006) citam as mudangas que se fazem presentes na so-
ciedade. O que fazia sentido e movia as relagdes, nos séculos XIX e
XX, ndo estao mais presentes na atualidade, de modo que precisamos

repensar essas interagdes também dentro da escola.

Freire (2011) enfoca, ainda, o didlogo e a comunicagdo: na
perspectiva freireana, é proposta uma aproximacao entre varios atores
sociais, quando afirma que, através do didlogo, nos relacionamos com
as pessoas, além de favorecermos as relagdes de troca, intersubjetivas.

O autor cita que o didlogo é capaz de transformar, pois, o sujeito guia-
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do pela palavra, atribui sentido as coisas e, com isso, relaciona-se com

o mundo.

As palavras, assim como os sentidos delas, foram exteriori-
zados por Bakhtin (1979)apud Bubnova (2011, p.1), ao afirmar: “Vivo

em um mundo povoado de palavras alheias. E toda a minha vida,

entdo, ndo é sendo a orientagdo no mundo das palavras alheias,
desde assimilé-las, no processo de aquisicao da fala, até apropriar-me

de todos os tesouros da cultura.”

A criagao de sentido, a partir dessa citagdo, auxilia-nos na
compreensao de que a fala é exteriorizada por palavras alheias, que,
ao serem exteriorizadas, ganham sentido, podendo, inclusive, ser
ampliado o horizonte cultural, para que se possa atribuir sentido a
sua propria fala.

Aubert e colaboradores (2020) comentam sobre esse sentido,
no contexto educacional, sendo evidente a manutengdo hegemonica
minoritdria, que considera o modelo ocidental voltado para a classe
média, causando o desinteresse da grande maioria, que ndo se sen-
te representada naquele ambiente de exclusdo cultural. E sabido que
é preciso ouvir e se fazer ouvir, proporcionando, assim, momentos
de fala em uma perspectiva dialégica heterogénea, o que proporciona

sentido em estar ali e, até por isso, surge o desejo de voltar.

Destacamos aqui outro principio da Aprendizagem Dial6gica,
que considera a solidariedade como elemento essencial para que um
dialogo igualitario aconteca. Os autores apresentados neste capitulo
reforcam essa ideia, pois s6 teremos avangos nas interagdes, se elesfo-
rem pautados pela solidariedade. Nao conseguimos propor situagdes

de aproximacao, se nao tivermos a solidariedade como principio.

Diniz (2008) defende a ideia de que a solidariedade acompa-

nha a evolugdo da humanidade. Afirma também que esse primeiro
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contato com a nogao de solidariedade pode repercurtir tanto positiva
quanto negativamente aos que convivem mutuamente na sociedade.

Esse convivio exige trazer as reflexdes para dentro da escola.

Gadotti (2008) apresenta a escola como um local de relagdes,
sendo cada uma tnica, com histdrias daqueles que fazem parte dela.
“Numa visdo transformadora, ela tem um papel essencialmente criti-
co e criativo. A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas para se en-
contrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica.
Deve gerar insatisfacdo com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido”
(GADOTTI, 2008, p.92;93).

Com a contribuicdo de Gadotti, entendemos a escola como
um local amplo, onde cabe a insatisfacdo e também a solidariedade.
Considerar o outro envolve um agir em sociedade. Perrenoud (2003)
afirma que ninguém pode ser solidario sozinho, objetivando, portan-
to, um ato social. Em suas palavras, a solidariedade é “um valor que
se atribui aos outros e a comunidade que nos retine. Em seguida, pra-
ticas que traduzem esse valor em atos concretos: partilhar, ajudar,
acompanhar, apoiar, aceitar, integrar, proteger, cuidar, preocupar-
-se, etc”(PERRENOUD, 2003, p. 19).

Sendo assim, ndo basta atribuirmos esse valor social, precisa-
mos transforma-lo em atos concretos e coletivos. Aubert e colabora-
dores (2020) complementam que a solidariedade para ser real precisa
sair do discurso e partir para a acdo. O que se espera, nesse sentido, é
desenvolvermos essas acOes, considerando o trabalho em equipe entre

escola e comunidade, para que o didlogo seja igualitério.

O ultimo aspecto descrito para que a aprendizagem dial6gica
aconteca refere-se a igualdade de diferencas. Paulo Freire (2017) apre-
senta o conceito de igualdade como condicao de uma educagao ver-

dadeiramente libertadora. A afirmativa “Ninguém é superior a nin-
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guém.” (FREIRE, 2017, p. 119) corrobora essa conceituagdo. Com essa
colocacdo, precisamos vivenciar as diferencas, dando lugar para que
todos possam se manifestar, em diversos espagosde discussao. Consi-
derando que o didlogo é um momento de colaboracao mutua, ele de
fato sdocorrerd, se ambos tiverem a oportunidade de fala (VARGAS;
FLECHA, 2000).

Em relagdo a importancia dessas Comunidades de Aprendi-
zagem, Elboj e colaboradoras(2006) acrescentam sobre o trabalho em
conjunto nesses espagos:

Portanto, o trabalho conjunto entre o sistema e o mundo da vida
passam a ser os pilaresbasicos da educacdo. Agora, temos que
estar atentos que enfrentamos um desafio quendo é ficil, preten-
demos quebrar uma série de barreiras de isolamento, que foram
construidas historicamente, em beneficio de uns e em detrimen-
to de outros. Professores (sistema) e familias (mundo da vida)
nao sdo usados nem educados para falar e trabalhar como iguais.
A participacdo de todos é um dos principios fundamentais das
comunidades de aprendizagem e, por isso, desde as institui¢cdes
académicas, devemos acreditar nas possibilidades de toda a co-
munidade educativa (ELBOJ; colaboradoras, 2006, p. 36).

2.5 AS ATUACOES EDUCATIVAS DE EXITO

Mello e colaboradoras (2020) apresentam que, no campo edu-
cacional, pesquisadores, agéncias e governos vém buscando atuagdes
que ajudem a superar as desigualdades que podemser definidas como
abandono escolar, reprovacoes e dificuldades para aprendizagem. Cal-
zolari, Batisteti e Mello (2020) complementam, afirmando que o con-
ceito de Atuacdes Educativas deExito (AEEs) surgiu pela Comunida-
de de Pesquisa em Exceléncia para Todos (CREA), da Universidade de
Barcelona, a partir da pesquisa INCLUD-ED.

O relatério INCLUD-ED apresentou primeiramente cinco
AEEs, que também ja haviam sido comprovadas no Brasil pelo Nua-

cleo de Investigacdo e Ac¢ao Social Educativa (NIASE), da Universida-
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de Federal de Sao Carlos- SP: a participacdao educativa da comunidade,
os grupos interativos, as terttlias dialdgicas, a extensdo do tempo de
estudo, a biblioteca tutorada e, posteriormente, durante a pesquisa do
INCLUD-ED, foram validadas mais duas, uma destinada a formacao
de professores e outra ao modelo dial6gico de prevencdo de conflitos
(MELLO; colaboradores, 2020).

Dentro das AEEs, vamos evidenciar as terttlias, pois se trata
da Atuacao Educativa de Exito, que inspirou as vivéncias em terttlias
realizadas em nossa pesquisa. Essa proposta compreende uma nova
organizacdo de atividade de leitura, sugerindo a interacdo entre as
pessoas que participam, momento em que os participantes podem dia-
logar sobre obras classicasda literatura universal (MELLO; BARRETO;
GABASSA, 2016).

Além da literatura cléssica universal, é possivel estender a
prética da Tertalia Dial6gica Literaria para outras areas do conheci-
mento. O CREA identificou e analisou diferentes tipos, considerando
o entusiasmo que estava sendo gerado em diversos lugares. Entre es-
sas terttlias,se destacam: Tertalia musical dialégica, Terttlia artistica
dial6gica, Terttillia matematica dialégica, Tertulia cientifica dialégica,
Tertalia pedagégica dialégica e Terttlia literaria dialégica (CARDINI;
PAPARELLA, 2021).

Estudos recentes também intensificam a realizacao das Tertua-
lias Feministas, considerando a importancia de uma educacado pauta-
da na prevencdo da violéncia de género, além de oportunizar dialogos
sobre oportunidades de relagcdes sexuais saudaveis e intimidade, pro-
mover identidades sexuais positivas e diminuir o risco de vitimizagao
sexual (MURRAY, 2019). Nessa mesma linha, Elboj e colaboradoras
(2006) complementam que a luta feminista é comprometida com a

igualdade , ganhando um novo sentido na modernidade dialégica, a
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partir da promocao de didlogos entre mulheres de diferentes realida-

des, sejam elas sociais, culturais ou académicas.

Os Encontros Feministas Dialégicos oportunizam o dialogo

igualitario e, nesse sentido, para fundamentar brevemente essa pro-

posta, buscamos a referéncia de Puigvert (2001), ao citar que é preci-
so incluir a pluralidade das vozes, promover as transformacdes. Ea
unido dessas vozes que, a partir de um dialogo igualitario, permitira o
avanco para superar as desigualdades. Em uma analise geral sobre as
terttlias, Flecha (1997) apresenta as seguintes consideragoes:

A tertdlia literdria se retine em encontros semanais de duas ho-
ras. E decidido conjuntamente o livro e a parte a ser discutida na
proxima reunido. Todas as pessoas leem, refletem e conversam
com familiares e amigos durante a semana. Cada uma escolhe
um trecho para ler em voz alta e comentar o que a levou a es-
colhé-lo. O didlogo é construido a partir dessas interagdes. Os
debates com diferentes opinides sdo resolvidos somente a partir
de argumentos. Se o grupo chegar a um acordo, tal interpretacao
é considerada verdadeira. Se nao se chegar a um consenso, cada
pessoa mantém sua prépria opinido, ndo ha resposta certa ou
errada de alguém em vistas desua posicao de poder (FLECHA,
1997, p. 17-18).

Com isso, o (a) moderador (a) torna-se uma pessoa a mais no
grupo, responsavel pela organizagao do espaco, considerando os prin-
cipios da Aprendizagem Dial6gica, cabendo a ele (a) dar prioridade
de fala a pessoas e grupos que vivem em processo de exclusao social,
podendo ser pessoas de baixa escolaridade, mulheres e grupos discri-

minados (MELLO; colaboradoras,2020).

A Tertalia Matematica Dialégica (TMD) comecou no inicio
dos anos 80 e reunia resultados dos alunos com nivel baixo. As Comu-
nidades de Aprendizagem especificam que se pode trabalhar qualquer
contetdo matematico e respectivas formas de aplicacdo, conceitos que
estdo presentes nos curriculos, operagdes a partir de diferentes culturas,

a historia da matematica como um todo (desfazendo os preconceitos
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etnocentristas).’” A TMD ¢é uma proposta pautada nos principios da
aprendizagem dialégica que permite, portanto, a construcdo coletiva
do conhecimento, a partir de obras clédssicas da literatura Matematica
(PALOMAR, 2017; OCAMPO, 2020).

Essa atuacdo educativa de éxito (AEE) teve como principio
as Tertalias Literdrias Dial6gicas implementadas no final dos anos
de 1970, na escola de La Vereda em Barcelona, Espanha. A escola foi
formada por um grupo de bairro liderado por Ramoén Flecha. Essas
pessoas, que faziam parte desse projeto, nao tinham experiéncias aca-
démicas, pois ndo haviam frequentado escolas. Naquele local, come-
caram a ter aulas e a ler textos literarios, fundando a escola de adultos
(OCAMPO, 2020).

Palomar (2017) afirma que os estudos com a Matemaética co-
megaram a partir de 2016, com a participagdo de seis mulheres que
pertenciam aquela escola e comegaram a se reunir paraa leitura de li-
vros classicos no campo da Matemadtica. O autor ainda afirma que ha
poucos estudos, registradas algumas experiéncias no México e no Rei-
no Unido, em processos de publicagao.

Palomar (2017) apresenta uma imagem que explica os Encon-
tros Literarios Dial6gicos-The Dialogic Literary Gatherings (DLG), consi-
derando-os como uma atividade de leitura dialdgica em que os parti-
cipantes leem os cldssicos. No universo da nossa pesquisa, utilizamos

a obra “O Homem que Calculava”, de Malba Tahan.

10 Apresentagdo sobre as Terttilias Matematicas: https://comunidadesdeaprendizaje.net/actuaciones-

de-exito/tertulias-literarias-dialogicas/ tertulias-matematicas-dialogicas/.
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Imagem 4: The Dialogic Literary Gatherings (DLG)

O ™
O

Elaborado, a partir de Palomar (2017)

A imagem apresenta um circulo pontilhado maior ao centro e, em volta dele, outros
seis circulos menores, que indicam uma sequéncia de acontecimentos. Na obra, o au-
tor apresenta no circulo menor localizado ao norte a etapa escolhendo um classico da
literatura matemética, em sentido horério, a sugestdo € ler em casa e destacar o tre-
cho de que mais gostar; na sequéncia, sugere a discussao baseada nos trechos sele-
cionados. Depois, o facilitador dé a oportunidade a todos os que querem conversar
e compartllhar desde o adulto até as criancas; no momento seguinte, o facilitador
encoraja a todos para contribuir nas discussoes e, por dltimo, o0 mesmo processo
aplica-se a todos os individuos que querem participar e compartilhar, fechando o
circulo em um movimento, que se reinicia, demonstrado pelas flechas entre eles.

Palomar apresenta esse esquema para explicar sobre as etapas
das tertalias dialégicas,de modo que a escolha da obra classica passe
pelo grupo e o mesmo demonstre interesse em analisa-la, para que

destaquem trechos importantes e possam dialogar sobre eles.

Considerando a Matematica neste universo, escolhemos a
obra “O Homem quecalculava”, de Malba Tahan, pois é um livro que,
mediante aos relatos exteriorizados, atrai o interesse da comunidade
escolar pelas histérias, que nele sao desenvolvidas, trazendo o univer-
so matematico inserido em situagdes cotidianas, considerando que as

narrativas valorizam as questdes dial6gicas entre os personagens.

Nesse sentido, ao dialogarmos sobre as histérias presentes no

livro, utilizamos as contribui¢des de Mello (2003), para reforcar que:
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Na tertalia literaria dialégica ndo se pretende descobrir nem
analisar aquilo que o autor ou autora de uma determinada obra
quer dizer em seus textos, mas, sim, promover uma reflexdo e
um didlogo a partir das diferentes e possiveis interpretagdes que
derivam de um mesmo texto (MELLO, 2003, p. 450).

Portanto, nao se trata de buscar compreender as escritas do
autor, mas, sim, de oportunizar didlogos que possam estar relaciona-
dos com as vivéncias de cada um dos participantes da AEE, resultando
em contribuicdes culturais que, na interpretacdo isolada, ndo resultaria
na aquisigao de diferentes conhecimentos que, muitas vezes, passam a

fazer sentido a partir dessas interagoes.

2.6 AS TERTULIAS DIALOGICAS NO AMBITO DAS
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

Neste momento do trabalho, falaremos um pouco sobre as
contribuicdes das terttlias dentro das Comunidades de Aprendiza-
gem. A literatura nos mostra um rico banco de dados de trabalhos que
evidenciam as contribuicdes dessa AEE, dentro dos espagos que se

transformaram em Comunidades de Aprendizagem.

Mello, Barreto e Gabassa (2016) realizaram uma pesquisa na
rede municipal de Goiania, Goids; para evidenciar as atuagdes educati-
vas de éxito, com foco na formacédo dos professores e na aprendizagem
dos estudantes. Os resultados evidenciam que, para os participantes,
a aprendizagem nao era algo individual, pois havia uma preocupagao
com as outras pessoas, no sentido de ajuda-las, de encoraja-las a par-
ticiparem do momento dial6gico. A fala de Pedro, ao dizer: “Eu leio
sua parte e depois vocé comenta.” (Mello; colaboradoras,2016, p.427).
Ela evidencia a solidariedade, um dos sete principios necessarios a
Aprendizagem Dialégica. Nas conclusdes do trabalho realizado, as

autoras complementam:
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A experiéncia vivenciada nas escolas parceiras em relacdo a ter-
talia também mostra-se bastante significativa. Ndo apenas alu-
nos conclamam para que essa realizacdo sejapermanente, mas os
professores entrevistados alegamisso. A terttlia, como momento
de leitura partilhada, permite o aprendizado escolar do ato de
ler ndo apenas limitadoao processo de decodificacao, porque o
aluno precisard, sim, ler trechos do livro antesde comenta-lo, ou
apontar palavras significativas, mas avanga em relagdo a isso ao
permitir o transito livro-mundo (MELLO; colaboradoras, 2016,
p. 434).

A fala das autoras reforca que as Terttlias Dialégicas promo-
vem também no processo de alfabetizagdo e letramento. A dimen-
sdo instrumental, um dos sete principios da Aprendizagem Dialégica,
pode ser citada nesse momento: ela propde que todos tenham acesso

ao conhecimento.

Com isso, Assis; colaboradoras (2018), a partir de pesquisa
realizada com criancas em fase de alfabetizacdo usando o desenvol-
vimento de terttdlias com os classicos, como por exemplo Dom Qui-

xote?, Os miuisicos de Bremen'® e A Odisséia™.

As autoras citam que, ap6s o trabalho com as tertalias, houve
transformacgao na escola e os alunos passaram a frequentar a biblio-
teca em busca de novos titulos e, desta forma, avancaram na aquisigao
da leitura e escrita,promovendo a transformacdo e a dimensao instru-

mental entre as criancgas.

Em um trabalho recente, intitulado “Tertulia Literaria Dialo6-
gica na prisao: experiéncia educativa freireana para a humanizagao”,
Nery e colaboradoras (2021) apresentam reflexdes exteriorizadas pelas
pessoas e como as terttlias realizadas nesses encontros dial6gicos de-

nunciaram a realidade opressora através dos textos.

11 Soares (2004) cita que o letramento é a reinvencdo da alfabetizacdo. A autora propde o desenvolvimento
do processo de alfabetizacdo em contextos de praticas situadas de leitura e escrita.

12 DE CERVANTES, Miguel. Dom Quixote de la Mancha. Editora Estrela Cultural, 2021.

13 GRIMM, Irmaos. Os misicos de Bremen. Lindhardt og Ringhof, 2021.

14 HOMERO. Odisseia. Tradugédo: Christian Werner. Séo%‘aulo, Ubu Editora, 2018.
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As autoras complementam que “a pratica da Tertalia permitiu
o surgimento de reflexdes mais amplas sobre o sistema prisional e a
necessidade de politicas de educacdo progressistas e humanizadoras

para esse contexto” (NERY; colaboradoras, 2021, p. 1).

A partir deste ralato de vivéncia apresentado no trabalho das
autoras, um trecho nos chama a atengdo, merecendo destaque para
refletirmos sobre a importancia que esta Atuacao Educativa de Exito
representa em diversos espagos:

Um dos sujeitos privados de liberdade falou: “as leituras sdo
como um momento de escape, uma oportunidade de mudancga,
didlogos que nos fazem pensar em maneiras de como sera nossas
vidas ao sair daqui, pois se suportamos ficar anos nesse lugar,
podemos sim suportar as dificuldades do mundo”. E um colega
continuou a reflexdo: “a dificuldade é de nos mantermos fortes
ao sair daqui, muitas vezes temos a vontadee a fé em fazer dife-
rente, mas acontece que a falta de estrutura la fora nos faz cair
novamente, a falta de apoio da sociedade.” Outro participante
disse que “resistir é mais dificil e se entregar mais facil, mas tem
varios caminhos para que a gente se transforme, se reconstrua. A
sobrevivéncia na prisdo é uma forma de fortalecimento” (NERY;
colaboradoras, 2021, p. 18).

Essa citacdo vem acompanhada das reflexdes das autoras so-
bre esse momento. Nery; colaboradoras (2021) citam sobre o poder ne-
gado, mas evidenciam que homens e mulheres possuem capacidades
de transformagdo que foram possiveis renascer nas praticas dialogi-
cas, exteriorizando que esse poder “pode renascer quando percebe-
mos que somos gente e, como gente, carregamos a liberdade conosco”

(NERY; colaboradoras, 2021, p. 18).

Barbosa; Alvarenga; Girotto (2018) publicaram um trabalho
ainda nessa linha, intitulado “Tertalia Literaria Dial6gica e a educagao
problematizadora: uma parceria entre sistema prisional e Universida-
de publica”, momento em que apresentaram de que modo os direitos
a educacdo de pessoas privadas de liberdade influenciam suas vidas e

lhes dao novas perspectivas relacionadas ao convivio social, por meio
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dos processos educativos. No estudo, as pesquisadoras notaram que
o projeto demonstra a necessidade de ampliar o trabalho as familias,
devido aos preconceitos e estigmas que sofrem juntamente com aque-

les que estao privados de liberdade.

Consideramos evidente a importancia do estabelecimento do
didlogo nesses estudos, que possibilitam resultados que podem ser
capazes de mudar diversas realidades. Barbosa; Alvarenga; Girotto
(2018) ainda consideram que, ao defendermos uma educagao critica
e reflexiva, seremos capazes de transformar as realidades que estao

postas.

Em uma outra vivéncia, Melzer; Zanlorenzi (2021) contribuem,
compartilhando os resultados de um processo formativo por meio das
vozes individuais e coletivas dos envolvidosna agao pedagoégica do
Programa de Desenvolvimento Educacional referente a Matematica.

Os autores relatam que as tertalias matematicas realizadas nos
encontros formativos dosdocentes oportunizaram uma docéncia com-
partilhada, evidenciada a partir de questionamentossobre as praticas
pedagoégicas na educagdo matemadtica e as possibilidades de transfor-
magao dessas praticas, enquanto docentes (MELZER; ZANLORENZ],
2021). O desejo da transformacdo dialogada nesse processo é o pri-
meiro passo para a transformagao, um dos sete principios da Apren-
dizagem Dialdgica ja apresentados neste capitulo, tornando-se bem

evidente nos resultados observados.

O diédlogo igualitdrio pode ser notado a partir do trabalho de
Garcia e colaboradores (2019), que falam sobre a importancia de se
promover programas educacionais, que oportunizam o didlogo por
meio das tertalias, contribui para aumentar o senso critico e a com-
preensao do material estudado. Essas contribui¢des fazem toda a dife-

renca nesse processo transformativo:
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Na seguinte contribui¢do de um aluno, vocé pode ver que consi-
dera o texto como o centro de interesse comum, mas é a interacao
com os colegas que marca a diferenca, ndo s6 na compreensao
final do texto, mas no mesmo processo de leitura anterior ao dié-
logo. Em outras palavras, é o que da sentido a leitura (GARCIA;
colaboradores, 2019, p.146).

As evidéncias cientificas também aparecem no trabalho de
Gutiérrez e Beamonte (2019), considerados os dados exteriorizados
pelos alunos e alunas, mostrando que o didlogo igualitario promove o
respeito e oportuniza as pessoas a se expressarem a partir delas pro-
prias e ndo a partir dos contetidos reproduzidos pelos professores e

professoras.

Sdo intmeras as evidéncias cientificas que apresentam as
transformagdes por conta das terttalias. Oramas e Flecha (2021) pu-
blicaram o resultado de um trabalho recente intitulado “Resgatan-
do o sentido da profissdo docente por meio de tertalias pedagoégicas
dialégicas: vozes de professores da Serra Norte do México”. Os auto-
res concluem, com a pesquisa realizada, queos encontros pedagogicos
dial6gicos propostos no setor educacional se ampliaram, alcancado os
professores de diversos lugares, recuperando, desta forma, o sentido
de transformar a educacao.

No nivel escolar, as tertdlias dialdgicas tém permitido transfor-
mar a pratica docente de uma forma que outros espagos de pla-
nejamento e formacado mais verticalizados ndoconseguiram. Es-
ses encontros em que a palavra é democratizada e a andlise da
pratica educativa é promovida a luz das evidéncias cientificas
permitem que os professores expressem suas opinides, a partir
de reivindicacoes de validade, o que estimula sua capacidade de
reflexdo critica sobre a realidade, conseguindo assim uma maior
articulacao entre as equipes gestoras e professores, além de per-
mitir a superagdo de praticas educativas sem embasamento cien-
tifico (ORAMAS; FLECHA, 2021, p. 14).

Considerando os principios da Aprendizagem Dialdgica,
identificamos a presenca forteda transformacao, da criacao de sentido

(considerando a participagdo daqueles que fazem a educacdo aconte-
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cer, que estardo ali todos os dias, compartilhando as vivéncias da es-
cola) e da inteligéncia cultural, a partir dos conhecimentos singulares

das pessoas que dialogam na intersubjetividade.

Os trabalhos aqui apresentados evidenciam a importancia

dessas AEEs dentro das Comunidades de Aprendizagem, dentro dos
espacos educativos, dos clubes sociais e de qualquer ambiente onde
existam pessoas dispostas a transformar esses lugares numa necessi-
dade coletiva. Através desses relatos, passamos a compreender que as
analises dessas propostas precisam ser realizadas, considerando sem-

pre os principios da Aprendizagem Dialdgica.
2.7 AS TERTULIAS NO FORMATO REMOTO

Como apresentamos, na introdugao dessa dissertagao, a Pan-
demia de COVID-19, exigiuum novo formato de pesquisa, tornando-
-se um grande desafio, porém necessario para que as atuacdes conti-
nuassem a acontecer. Propor didlogos com a comunidade escolar foi
extremamente importante para que esses espacos voltassem a acon-
tecer, considerando que, a partir de marco de 2020, todas as ag¢des so-
ciais e coletivas foram interrompidas, devido ao agravamento da crise

sanitaria causada pela pandemia do novo Coronavirus.

Flecha (2015) infere que, na perspectiva dialégica de aprendi-
zagem e da leitura, somos convidados a desenvolver préticas em sala
de aula e também fora dela, oportunizando, assim, a participacao de

diversos membros da comunidade escolar.

Considerar a citagdo de Flecha nos mobilizou a buscar pes-
quisas que apresentam resultados de terttlias, no formato remoto. O
quadro 14 apresenta uma sintese de alguns artigos sobre terttlias, que
foram realizadas entre os anos de 2020 e 2021, momento em que o

mundo se encontrava em isolamento social.
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Os trabalhos apresentados sugerem que a pratica dialdgica
necessita buscar outros espagos de atuagdo, para que os didlogos pos-
sam acontecer. Silva, Braga e Mello (2021) publicaram uma pesquisa
intitulada “Formacdo Pedago6gica em Aprendizagem Dial6gica em
tempos de Distanciamento Social” e trouxeram como resultado que é
possivel estabelecer didlogos virtuais e organizar estudos que promo-
vam reflexdes sobre os elementos transformadores necessarios, para
que possamos enfrentar o distanciamento social causado pelapande-
mia da COVID-19.

Mesmo com o distanciamento social, as reflexdes precisam
continuar e devemos buscar meios para que elas acontecam, indepen-
dente das limitacOes que porventura impecam a participacao das pes-

soas nas tomadas de decisdes.

No quadro abaixo, apresentamos as sinteses de alguns estu-

dos que foram feitos remotamente.

Quadro 14: Sintese de algumas terttlias realizadas remotamente

Artigo Sintese do trabalho

La ciencia que nos une.Tertulias | Os encontros cientificos reuniram professores
cientificas dial6gicas durante el | e criangas de uma comunidade para dialoga-
confinamiento por Covid-19.® | rem sobre a ciéncia. Os resultados desses en-
contros proporcionaram reflexdes coletivas
sobre os caminhos que os cientistas tragaram.
Como conclusdo da pesquisa, considera-se que
aindahda muito para fazer em relacao a Ciéncia
e, para isso, € preciso que as pessoas se interes-
sem, discutam e comentem sobre os beneficios
coletivos proporcionados pelas descobertas.
As reflexdes baseadas em evidéncias cientificas
sdo colocadas como mais presentes no contexto
dapandemia, sendo que essas AEEs proporcio-
naram uma aproximagao com a comunidade.

15 Alvares (2021)
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Tecnologias Digitales em laedu-
cacion matematica de personas
adultas: um didlogo entre los
contextos de Brasil y Espafia.’®

O artigo apresentado pelos autores mostra da-
dos de estudos oficiais de didlogos realizados
entre Brasil e Espanha acerca das dificuldades
encontradas no uso das tecnologias digitais, na
aplicagdo do ensino de Matemética, conside-
rando as pessoas adultas. No Brasil, as acoes
se pautaram na distribuicdo de aulas em video,
com momentos sincronos e assincronos. Na Es-
panha, foram realizadas tertdlias matematicas
on line envolvendo a comunidade adulta. Os
resultados com as tertalias matematicas viven-
ciadas no estudo apresentam que o formato re-
moto limita a compreensao, através de gestos,
mas possibilta a ampliacdo de argumentos dos
participantes. Os autores concluem que, tanto
na Espanha, enquanto no Brasil, mesmo com
dificuldades relacionadas ao conhecimento
digital, houve agdes educativas para incluir as
pessoas nas discussdes sobreos contetidos ma-
tematicos.

El fortalecimiento de las habili-
dades del pensamiento criticoa
través las tertulias dialdgicas
literarias en las instituciones
educativas Santa Rita (Andes),
Perla del Citara (Betania) y San
José (Betulia)."”

O estudo realizado, neste trabalho, objetivou
analisar as possibilidades oferecidas pelos
Encontros Literarios Dialégicos (TDL) para
fortalecer as habilidades do pensamento cri-
tico nos alunos e alunas participantes. Os re-
sultados da pesquisa mostram que, através
do TDL via WhatsApp e dos instrumentos que
foram utilizados em nossa busca por uma res-
postaa questdo de pesquisa, mudancas foram
evidenciadas nos alunos que participaram
desse processo, além de a estratégia contribuir
para odesenvolvimento de outras competéncias
que favorecam a aprendizagem.

16 Silva; Palomar (2021?

17 Moreno Valéncia; Alquichire Rincén; Gomez Cruz (2021)

105




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

Praxis Pedagogica e Ciberfor-
macao Docente em tempos de
Covid-19: Perspectivas e des-
dobramentos pedagogico-cien-
tificos'®.

A pesquisa apresenta uma tertdlia digital, rea-
lizada pelo aplicativo de mensagem WhatsApp,
com docentes de escolas publicas de quatro
municipios do mesmo territério no interior do
estado da Bahia. A proposta era o estabeleci-
mento de didlogos sobre as aulas on-line, con-
siderando a formacdo necessaria aos docentes
para promover mudangas na préxis pedagogi-
ca docente. Os resultados da pesquisamostram
gue os professores consideram as tecnologias

igitais como ferramentas que sdo capazes
de auxiliar o docente a criar um ambiente de
aprendizagem mais dindmico, participativo
e atrativo, porém a desigualdade de acesso
foi discutida durante as terttlias. As autoras
concluem que as politicas ptublicas governa-
mentais devem favorecer préticas voltadas a
utilizagdo de ferramentas digitais.

Tertulias Dialdgicas Digitales
intergeneracionales en el marco
delAprendizaje- Servicio®.

A pesquisa surge mediante a necessidade de
adaptar as metodologias ja existentes em um
centro escolar, com a situacdao emergencial de
COVID-

19. O estudo mostra que as ferramentas digi-
tais sdo atrativas para alunose alunas e resul-
tam em uma aproximagdo com o professorado.
O autor recomenda que os professores e pro-
fessoras facam uso dessa metodologia, pois
resulta em experiéncias gratificantes para se
alcancar

as transformacdes necessarias para a comuni-
dade em que ela se desenvolve.

Del practicum presencial al
practicum on-line, en la for-
macién inicial de maestras y
maestros durante la pandemia
del COVID- 19, en contextos de
exclusioén social®.

A pesquisa apresentada neste trabalho inicia-
-se presencialmente e finaliza-se remotamen-
te. O estudo reuniu em torno de vinte alunos
de diferentes turmas, em diferentes contextos
sociais. Os didlogos sugerem mudangas nos
meios avaliativos por parte do Sistema e do
professorado, além de proporcionar reflexdes
quanto a falas sexistas exteriorizadas durante
as tertulias por alunas e alunos, a partir da rea-
lidade em que vivem.

18 Anacleto; Silva; Lago (2020)
19 Villar (2021)
20 Aguilar (2021)
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Terttulias Dialégicas Virtuais: | A pesquisa relata uma experiéncia com a Edu-
integrando tecnologias digitais, | cacdo de Jovens e Adultos.Trata-se do estudo
leitura e literatura num con- | de um circulo de leituras, que congrega alunos
texto de Blended Learning na | e professores em torno de um texto escolhido
EJA%. sobre as tecnologias digitais. Como conclusao,
o estudo mostra que os resultados foram posi-
tivos, de modo a agregar valores ndo somente
a cultura escrita, mas também, a digital, que
puderam ser dialogados e compartilhados com
os participantes da pesquisa.

Elaborado pela autora e pelo autor.

Os trabalhos apresentados no quadro 14 fundamen-
tam a possibilidade de desenvolvermos pesquisas, considerando o
formato remoto, embora o acesso tecnolégico ndo seja uma realidade
para um namero expressivo de pessoas. Sabemos que, para tanto, é
indispensavel que os recursos tecnolégicos estejam presentes para ga-
rantir a participacdo da sociedade, inclusive em tempos de pandemia.
O relatorio da Interdependéncia Digital do Secretario-Geral da ONU*
indica que muitas pessoas ficaram fora dos beneficios da tecnologia di-
gital. Mais da metade da populagdo mundial ndo tem acesso ou acabou
usando internet limitada, apenas para estar conectada nos compro-
missos que a pandemia exigiu. Mulheres, pessoas idosas, pessoas com
deficiéncia, grupos indigenas, pobres e moradores de espacos rurais
sdo os grupos mais isolados da necessidade digital (ONU, 2020).

Mediante toda essa realidade, realizamos a pesquisa, em for-
mato remoto, com integrantes da escola que se transforma em Comu-
nidade de Aprendizagem, iniciando o contato, através de formulario
on-line. A Metodologia e os caminhos metodolégicos que foram traga-

dos sdo apresentados no capitulo 3.

21 Alves; colaboradoras (2010)

22 O Painel de Alto Nivel Sobre Cooperacdo Digital do Secretario-Geral da ONU foi estabelecido em 2018
e contou com 125 atividades e o engajamento de mais de 4.000 individuos, representando 104 paises. O
relatério avalia a contribui¢do das tecnologias digitais para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével,
discute a aplicacdo dos direitos humanos a era digital, identifica lacunas nos mecanismos atuais de cooperacao
digital ‘f’lobal, fornecendo trés opcdes para potenciais novas arquiteturas de cooperacao digital global e analisa
o papel das Nagoes Unidas nesse contexto. A publicagdo retine ainda uma série de recomendagdes do
Painel para moldar o futuro digital comum (COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2020, p.1).
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CAPITULO 3

A METODOLOGIA
COMUNICATIVA
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disposicdo desta nossa proposta de investigar junto a

Auma Comunidade de Aprendizagem como acontecem

os didlogos matematicos fundamenta a escolha da nossa Metodologia.
A partir dessa proposta metodologica, refletimos sobre os caminhos
que precisamos percorrer, trazendo os participantes da pesquisa em
todo esse processo. A andlise sobre as trocas matematicas estimulou a
participacdo da Comunidade, que ja teve contato com outras Atuagdes
Educativas de Exito (AEEs) em outros contextos e com outros dialogos.
Nesse contexto, apresentamos a Metodologia Comunicativa Critica, a

partir do referencial de Gémez e colaboradores (2006).

As AEEs desenvolvidas dentro das Comunidades de Apren-
dizagem contam com a participacdo de pessoas comprometidas com
a educacao, que fazem parte daquela proposta transformadora. Com
isso, 0 objetivo de utilizarmos essa metodologia, é justamente o de pro-
pordialogos, no intuito de superar as desigualdades sociais, mediante
as reflexdes criticas que sdo construidas a partir da intersubjetividade
entre os sujeitos e, assim, promover a inclusdo e a transformagao social
(GOMEZ; colaboradores, 2006).

Goméz e colaboradores (2006) apresentam as concepgoes teo-
ricas das Ciéncias Sociais sobre a natureza da realidade social. Os au-
tores reforcam que é essencial analisar as trés concepgdes, para que
possamos compreender a utilizagdo da concepgao comunicativa criti-

ca, no sentido de analisarmos em que ela se difere das outras.

A partir da realidade social e a importancia de conhecé-la para
transformé-la, Goméz e colaboradores (2006) afirmam que as metodo-
logias que pretendem conhecer essas realidades precisam identificar
qual é a realidade, como se conhece a realidade que se investiga e
como devemos agir para, a partir desses conhecimentos, podermos
transformaé-la, em prol de suas necessidades que foram analisadas na

intersubjetividade.
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Considerando essa reflexdo, organizamos as contribuicoes
dos autores que apresentam as diferencas entre essas concepgdes. O
quadro 15 apresenta esses elementos para que possamos, através

deles, entender a importancia da concepg¢ao comunicativa que envol-

ve os elementos essenciais na pesquisa.

Quadro 15: Concepcdes tedricas nas Ciéncias Humanas

Dimensoes Objetivista Construtivista | Socio-cri- Comunicativa
tica
Realidade
Ontologia A realidade é | A realidade é | Arealida- | A realidade so-
objetiva uma constru- | deécons- | cial se constroi
¢do social que tituida, a a partir das re-
eexiste, inde- artir dos lacBes entre os
depende do
pendente dos s pnifica do sujeitos, sujeitos,a partir
sujeitos edo uega S DESSOAS conside- de uma arela-
A realidade | significadoque qatrib&)em 98 rando ¢do intersubje-
iste? essessujeitos . . aspectos tiva elaborada
existes coisas, a partir
ossuem , @ part construi- com consensos
de uma reali
dareali- dadesubietiva dos histo- | provenientes
dade. ) *| ricamente. dasinteracoes
humanas, que
acontecem sob
pretensodes de
validade.
Enunciados
Explica e Nao existe A A epistemolo-
descreve a umaverdade episte gia écentrada
realidade que objetiva, pois mglo i na
Epistemo- existe, inde- essa se 108 . ..
logia pendente das afirma intersubjeti-
& pessoas. Nes- constroi. que nao vidade e no
se sentido, a ha neu- dialogo, ba-
realidade esta objetivo é tralidade seando-se em
cientifica, um consenso
afastada da compreender ‘310 A
: . devido a permanente. A
perspectiva einterpretar o . N A
comunicativa. | mundo social | nteracao Ciéncia é uma
das pessoas entre oin- | forma de pro-
p : vestigador | duzir discursos
Como se : X
conhece a e oinves- erdadeiros,
realidade? tigado, a que foram vali-
partir de dados cientifi-
relagdes de camente.
poder
construi-
das histo-
ricamente.
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Meétodo
Metodo- | Apresenta Investiga Meto- Essa concepgao
logia a como os sujei- dologia metodoloégica
lidad tos constroem | dialética, propode, além
reaidace, d arealidade participa- de descrever
apartir ’l'e social. Os da- tiva ede- e explicar a
um%gng - dos sdo cole- | mocrética, realidade,
bse © ]eélva, tados, através | agregando compreendé-
asean d oC—lse de entrevistas, uma in- -la, e inter-
Zrﬂantita:ilvgg grupos de dis- teracao preta-la para
YO | cussdo, relatos entrein- transforma-la,
Quais os com Varlavels | de vida,sendo | vestigador procurando
A para anilises apresentados | einvestiga- | entender como
métodos? estatisticas. p d 8 i
. 0. os significados
dados qualita- se constroem
tivos. Tra’ca-sec1 comunicativa-
€ mente.
uma me-
todologia
participa-
tiva, reali-
zada em
beneficio
daspes-
soas inves-
tigadas.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Gémez; colaboradores (2006).

O quadro 15 intensifica a necessidade da utilizagdo da MCC
(MetodologiaComunicativa), em nossa pesquisa, por considerar as re-
lagdes intersubjetivas essenciais para a constru¢do do conhecimento.
As contribuigdes dos autores evidenciam que a concepgaocomunica-
tiva apresenta como essencial o didlogo horizontal entre as pessoas,
para que possam realizar reflexdes criticas, objetivando as transforma-
¢Oes dos contextos sociais; ela concebe a realidade a partir das relagdes
humanas, favorecendo a participagdo das pessoas sem classificagao

hierérquica.

Esses fatores a afastam das outras concepgoes tedricas, tornan-
do-a ideal, mesmo considerando que as relagdes de poder ainda sao
intensas, pois, hoje, encontramos mais espago para que esses didlogos

acontecam. Este é, portanto, o objetivo de utilizarmos essa metodolo-
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gia que pretende compreender e interpretar os espacos sociais, com o

intuito de diminuirmos essas desigualdades impostas historicamente.

Em sua obra, Goméz e colaboradores (2006) reforcam que essa

proposta metodolégicaapresenta tanto limitacdo quanto resisténcia,

se considerarmos as diferentes pessoas quecompartilham desses dia-
logos propostos. Talvez seja interessante lembrarmos que, embora esta
seja uma realidade posta, mesmo com conflitos, temos avancos, pois,

historicamente, esses didlogos nem sempre aconteciam.

Considerar a analise dessas diferentes concepgdes reforga nos-
sa escolha, ao analisarmos que, entre as que foram apresentadas, a
comunicativa considera uma dimensao ontolégica, comfoco na inter-
subjetividade com a participagdo de todos. Nesse sentido, a dimensao
epistemologica esta relacionada com o didlogo e, a partir dele, se cons-
tréi a Ciéncia, cuja concepcao metodolégica ocorre por meio desses
dialogos (G()MEZ; colaboradores, 2006; GABASSA, 2009).

Mediante o exposto, sentimos a necessidade de ouvir as pes-
soas, coloca-las no centro do didlogo, para que, através das vivéncias
e realidades distintas, possamos entender se existe uma pratica dialo-
gica em torno desse universo matematico, propondo que a partir das
interagdes, essas construcdes possam ser feitas por aqueles e aquelas
que participam do processo educacional, pois s6 assim, as transforma-

¢Oes farao sentido.

O CREA contribui, dizendo que a escolha dessa metodologia
recai na apresentacdo dessa concepgao critica de autorreflexao e na
possibilidade de conhecer o outro na intersubjetividade, que envolve a
construcao de significados, a partir da comunicagdo interativa entre as
pessoas (CREA, 2012). O relatério ainda cita que “A MCC garante que

os resultadosobtidos na pesquisa sejam o produto da colaboragao dos
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pesquisadores com os agentes sociais,ao invés de um didlogo sobre
eles” (CREA, 2012, p. 5).

Com isso, defendemos a participacdo da heterogeneidade,
para que possamos nos aproximar da realidade dos sujeitos e, desta
forma, buscar elementos que corroboram com as nossas interpreta-
¢Oes, enquanto pesquisadores, e as interpretagdes dos investigados,
que mutuamente participam do processo de analise, conforme prevé a

metodologia comunicativa descrita no quadro 16.

Quadro 16: Orientagdes comunicativas

Orientagdoes Comunicativas

Dialogo intersubjetivo Participagdo de todas as pessoas, que estdo envolvi-
das na investigagdo, sendo a interagdo a chave para
o conhecimento.

Pretensdo de validez E o que garante o rigor cientifico e tem como objeti-
vo o consenso, que é fundamentado pelos melhores
argumentos, garantindo uma comunicagéo frente as
relagdes de poder.

Compromisso O rigor se garante pelo compromisso em busca da
verdade que se d4, através do entendimento inter-
subjetivo.

Elaborado por Gémez e colaboradores, 2006, p. 71,72 (traducdo nossa).

A partir do quadro apresentado, os autores reforcam que os
argumentos sempre sao suscetiveis a criticas, que ocorrem da reflexao
e interpretagdo que as pessoas possuem da realidade. Consideram,
também, que, analisados os didlogos que vao se construindo na inter-
subjetividade, aquilo nos parece claro e pode ser reconsiderado com

argumentos mais fundamentados (GOMEZ; colaboradores, 2006).

Gonzalez e Palomar (2009) afirmam que a MCC é uma pers-
pectiva metodolégica, que possui, como caracteristica, sustentar a
ideia de que o conhecimento ndo pertence somente a especialistas, ja
que os resultados podem ser verdadeiros e validados por meio de pes-

quisas que considerem os aspectos da intersubjetividade e a raciona-
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lidade comunicativa, que se baseiam em didlogos estabelecidos entre

duas ou mais pessoas que buscam um consenso.

Considerar essa busca pelo consenso nos remete ao que Go6-
mez e colaboradores (2006), Gabassa (2009), Aubert e colaboradores

(2020), Melo e colaboradoras (2020) exteriorizam sobre a nova socie-

dade, sobre este modelo no novo século, no novo milénio, que possui
a capacidade de processar as informagdes a partir do didlogo, sendo
esta uma caracteristica comum para que a proposta dialégica aconteca
e, assim, possamos superar as desigualdades através de reflexdes cri-
ticas que surgem na intersubjetividade. Goémez e colaboradores (2006)
acrescentam que é preciso considerar metodologias que possam ofe-
recer respostas para essa nova sociedade pautada nas relagdes dial6-

gicas.

Em continuacao a esses estudos, Airto Gémez, filho de Jesus
Go6mez, apresenta a MCCcomo uma Metodologia Comunicativa (Go-
mez; colaboradores, 2013). Os autores consideram:

[... como um método que possibilita a implementagdo de poli-
ticas baseadas em evidéncias para melhorar a vida das pessoas.
Baseando-se em teorias e métodos desenvolvidos sob outros
paradigmas e, com base no didlogo, o CMR é agora um corpo
solido de teoria que os pesquisadores podem colocar em prati-
ca. A medida queos pesquisadores se envolvem em interacoes
dialégicas igualitarias com os membrosda sociedade, que estdo
engajados com eles na pesquisa, eles constroem o conhecimento
juntos (GOMEZ; colaboradores, 2013, p. 183, traducao nossa).
Desta forma, com as contribuicdes de Gomez e colaboradores
(2013), percebemos que houve avangos nos estudos referentes a MCC.
Os autores afirmam que os pesquisadores estdio mudando a postura e
comegaram a perceber a importancia crucial dos sujeitos de pesquisa.
Muitos ja compreendem que utilizar metodologias pautadas em rela-
¢Oes de poder pode gerar problemas interpretativos, pois tais metodo-

logias ndo consideram as contribuigdes de pessoas que estao afastadas
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da academia, fazendo com que os resultados estejam cada vez mais
afastados do que se conseguiria com as contribuicoes dialégicas de

todos que participam da construcao da pesquisa.

Flecha; Tellado (2015) contribuem, nesse sentido, e consideram
as multiplas vozes nosdialogos, ja que ha evidéncias cientificas de que
a inteligéncia é uma caracteristica humana e esta presente em todas as
culturas, em todos os lugares e em qualquer tempo histérico. Todas as
pessoas podem e devem contribuir para a construgao de conhecimen-
to. “A Metodologia Comunicativa apresenta esse espirito transforma-
dor e profundamente critico porque parte da premissa de um didlogo
igualitario” (FLECHA; TELLADO, 2015, p. 279, traducado nossa).

Em relagao aos dados, utilizaremos algumas técnicas como os
relatos comunicativos devida dos participantes, as observa¢des comu-
nicativas e os grupos de discussao.

Quanto aos relatos comunicativos, a Metodologia os define
como um momento de didlogo entre o pesquisador e os participantes
do estudo, para que a vida cotidiana possa ser compartilhada nesse
momento de socializagdo e, a partir dessas interagdes, eles possam dia-
logarsobre os momentos de vida no passado, no presente e projetar
expectativas para o futuro (GOMEZ; colaboradores, 2006). Conside-
rando as observagdes comunicativas, os autores as definem como uma
estratégia para coletar dados, permitindo o didlogo com as pessoas en-
volvidas, sempre a partir de interpretacdes intersubjetivas, que acon-

tecem na coletividade.

Os grupos de discussao comunicativos sao citados na metodo-
logia, como uma estratégiaque retine o pesquisador com o grupo de
pessoas investigadas, para que se possa, a partir de diferentes pers-
pectivas, dialogar sobre o objeto pesquisado, considerando sempre o

didlogo igualitario entre as pessoas participantes.
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31 A ANALISE DOS DADOS NA METODOLOGIA
COMUNICATIVA

A metodologia prevé dois tipos de andlise que podem ser

feitas. A andlise béasica, com as dimensdes transformadoras e exclu-

dentes, e a andlise ampla, que apresenta outras subcategorias a partir
de outras vinculadas aos elementos, que sdo transformadores ou ex-
cludentes. Para nossa pesquisa, usaremos o quadro-matriz de andlise,

que consta no quadro 17, sendo os nimeros apenas ilustrativos.

Quadro 17: Quadro-matriz de analise: Nivel Basico

Dimensoes Sistema Mundo da Vida
Excludentes 2 3
Transformadoras 3 2

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Gémez; colaboradores, 2006, p. 103.

Em relacao ao exemplo do quadro, temos como dois elemen-
tos excludentes e trés transformadores, se considerarmos a atuacao do
sistema, controlado pelas politicas e pelo estado, além de trés elemen-
tos excludentes e dois transformadores, se considerarmos a atuacao
do Mundo da Vida, controlado pelas pessoas e pela atuagao delas na

sociedade.

A dimensao excludente, quando encontra barreiras, é deno-
minada “Mulheres falam muito no trabalho” (GOMEZ; colaboradores,
2006, p. 95). A dimensao transformadora apresenta meios de transfor-
magao dos espagos. Nessa dimensdo, os autores exemplificam, con-
siderando que nao ha idade para estudar, sendo isso importante, em
qualquer época da vida (GOMEZ; colaboradores, 2006).

Em relacao ao didlogo sobre a Matematica, consideramos ele-
mentos transformadores aqueles exteriorizados pelos participantes,

que serviram como incentivo para a transformagao deles na sociedade.
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Elementos que, de alguma forma, foram apresentados e validados pe-
los participantes da pesquisa como transformadores e possibilitaram
avangos sociais que, para eles,foram importantes de ser conquistados.
O incentivo aos estudos, as relagdes escolares positivas,a participagao
nos grupos de discussao sobre a Matematica sdo alguns elementos que

podem ser considerados como transformadores.

Os elementos excludentes em nossas analises intersubjetivas
foram considerados, quando os didlogos exteriorizaram barreiras de
avangos em relacdo ao objeto estudado. Auséncia de didlogos com
professores, durante a idade escolar, métodos de ensino fechados,
compromissos particulares, que impediram a participacdo em gru-
pos de discussdo, ou até a auséncia desses grupos que, se existissem,
poderiam ampliar o conhecimento, através da intersubjetividade com-

partilhada.

A partir das definigdes dessas dimensoes, inicia-se uma etapa
que possibilita transformacdes nos elementos que foram identificados
e sdo caracterizados como barreiras. Os didlogos propostos podem
elucidar caminhos de atuagdo para que, no final, possamos superar as
desigualdades que foram exteriorizadas.

Nesse momento, torna-se importante considerarmos o que
GoOmez e colaboradores (2006, p. 97) chamam de “tipos de manifesta-
¢oes dos discursos”.

A interpretagdo espontanea é a descricdo imediata, ndo reflexi-
va da realidade dos participantes. A interpretagdo reflexiva é a
descrigdo da realidade argumentada criticamente pelos partici-
pantes sobre a experiéncia de vida e conhecimento, podendo ser
transformadoras ou excludentes (GOMEZ; colaboradores, 2006,
p.97).
Gomez e colaboradores (2006) e Gabassa (2009) direcionam a
sequéncia das agdes e consideram que, apds essa primeira andlise por

parte do pesquisador, é preciso que se compartilhe com as pessoas
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que participam do estudo, para que as interpretacoes sejam validadas

e, se preciso, aprofundadas ou reorganizadas.

Os ntmeros apresentados dentro do quadro 17 referem-se as
mengdes do elemento descrito, de modo que, quanto maior o nimero

de mengdes, mais atencdo deve-se dar ao objeto investigado. Em sinte-

se, apos essa etapa, devem ser considerados os elementos do quadro
18:

Quadro 18: Etapa das analises a serem consideradas junto aos participantes

Apresentacao as pessoas participantes da pesquisa

Os quadros elaborados por tematicas, nos quais se destacam as falas diretamente.

Os quadros-sintese, com a indica¢ao de quais elementos transformadores e exclu-
dentes se apresentaram, na perspectiva dos pesquisadores.

As primeiras interpretacdes construidas pelo pesquisador.

Tudo é analisado intersubjetivamente, para que seja elaborado um relatério final.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Gabassa (2009).

Para nossa pesquisa, fizemos a elaboracdao de quatro quadros.
Os dois primeiros referem-se as andlises dos relatos de vida comuni-
cativos e os outros referem-se as tertalias dialégicas matemaéticas, que

foram realizadas com o grupo participante da pesquisa.

3.1.2 Sobre a constituicao de dados

Em relacdo a constituicdo de dados, achamos importante exte-
riorizar que essa parte da pesquisa se tornou um grande desafio, con-
siderando o modelo remoto em que ela foi desenvolvida. Os partici-
pantes tém realizado muitas atividades educacionais e sociais, através
de ambiente digital, desde marco de 2020 e, muitas vezes, demonstra-

ram cansaco para participarem dos encontros.
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Ibidem (2006) apresentam que a MCC requer uma organiza-
¢do quanto aos instrumentos, que extrairam os dados, assim como as
analises, que sao feitas mediante esses resultados. E preciso considerar
a orientacdo comunicativa, independente da natureza qualitativa ou
quantitativa e isso deve garantir a participagdo dos sujeitos, a partir de
diferentes formas de registro, para que se interprete de forma inter-

subjetiva a realidade que esta sendo investigada.

A resposta a nossa pergunta de pesquisa apresentada nesta
dissertacdo é colocada, considerando os critérios da metodologia co-
municativa critica. Mediante a MCC, consideramosduas técnicas qua-
litativas, que nos orientaram: os relatos comunicativos e os grupos co-
municativos de discussao. Realizamos também terttlias matematicas
para dialogar sobre a Matematica, através da literatura e os diferentes

modos de resolucdao de problemas.

Os encontros foram gravados, através da plataforma Google
Meet (servico de comunicacdo desenvolvido pelo Google), para serem
analisados posteriormente e transcritos pela pesquisadora, para de-
pois serem validados pelos participantes, como ja apresentado neste
capitulo. Organizamos um quadro-sintese com detalhes das técnicas
utilizadas nesse primeiro contato com os participantes da pesquisa.

Todo o material constituido na pesquisa foi gravado com au-
torizagao prévia dosparticipantes e autorizado, mediante a assinatura
do TCLEZ.

Apbs o agendamento dos encontros sincronos, todas as con-
versas foram transcritas em um caderno pela pesquisadora, para se-
rem categorizadas a partir dos paragrafos, que foram exteriorizados.
Nos relatos comunicativos, os participantes dialogaram sobre a vivén-

cia com a Matematica, dentro e fora da escola.

23 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi disponibilizado em quatro modelos: para
os participantes da comunidade, para os alunos, para os professores e para os gestores. O projeto foi
aprovado no CAAE sob numero: 44250821.4.0000.550.
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Nos resultados, que serdo apresentados no préximo capitulo,
as falas apresentadas possuem a indicacdo dos paragrafos que foram

analisados em conjunto com os participantes da pesquisa.

O grupo de discussao comunicativo ocorreu de forma sincro-
na e todo o material foi transcrito pela pesquisadora, para que fossem
propostas agdes a partir dos elementos mais mencionados como ex-
cludentes e como transformadores. Para a compreensdo das etapas,

organizamos a sequéncia exposta no quadro 19.

Quadro 19: Etapas consideradas na pesquisa, a partir dos relatos comunicativos

1- Roteiro para orientagdes dos relatos comunicativos.

2- Realizagdo do relato comunicativo individual com cada participante da pesqui-
sa.

3- Transcricao das gravacoes.

4- Atribuicdo de cédigos para os participantes (P1, P2, P3...).

5- Estudo do material transcrito para identificar os elementos transformadores e/
ou excludentes.

6- Validagdo das interpretacdes com os participantes da pesquisa.

7- Ajustes dos elementos discutidos, a partir do encontro individual entre pesqui-
sadora e participante.

8- Organizacao dos quadros que foram validados.

9- Identificacao da quantidade de mencgdes de cada elemento citado para o desen-
volvimento das temadticas nos grupos comunicativos de discussao.

10-Organizacao do espaco para os encontros intersubjetivos do grupo comunicativo
de discussao.

11-Numeracao dos relatos comunicativos para identificagdo dos resultados.

12- Organizagdo das recomendagdes compartilhadas no grupo comunicativo de
discussao.

13- Leitura do material produzido para os participantes da pesquisa.

14- Validacao das interpretacdes e conclusdes dos didlogos construidos no grupo
de discussao.

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir das contribui¢gdes de Gabassa (2009).
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32 SOBRE A COMUNIDADE E AS PESSOAS
PARTICIPANTES

Considerando o que foi exposto na apresentacdo da disserta-
¢do, o interesse em investigar as relagdes matemaéticas dentro da esco-
la surgiu da necessidade de dialogar sobre essas questdes, que sempre
fizeram parte da minha pratica, enquanto docente, e também de mui-

tos colegas pedagogos, que compartilham das mesmas indagacoes.

Nesses encontros, que a vida oportuniza, em alguns deles, ti-
ramos a sorte grande e o didlogo sobre essas praticas ganha um longo
e continuo espaco de ideias, que surgem mutuamente entre aqueles
que desejam vivenciar uma educagao que considere a participagao de
todos. Foi nesse cendrio, que estabelecemos uma parceria para desen-
volvermos na comunidade de uma escola, na cidade de Mogi Guagu,
interior do estado de Sao Paulo, uma longa e feliz trajetéria, para que
pudéssemos colocar em prética a nossa pesquisa junto a essa comuni-
dade.

Para construir o Projeto Politico-Pedagégico, a escola consi-
derou estudos sobre concepg¢des pedagodgicas, principios filoséficos,
correntes histéricas da educacao, buscando fazer, junto a comunidade
escolar, analises sobre a realidade vigente. Dessa maneira, foi elabora-
da, nesse ambiente, uma pesquisa, na qual foi possivel obter dados es-

senciais para a compreensao de suas caracteristicas e peculiaridades.

Em seu quadro funcional, a escola possui quatorze professo-
ras, que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental; dezessete
professores, que atuam no Ensino Fundamental II; duas professoras,
que atuam na sala de Recursos Multifuncionais, dois auxiliares de
EducacaolInclusiva; um diretor; duas coordenadoras; duas escritura-
rias; quatro auxiliares de servigos operacionais; duas inspetoras de

alunos; duas merendeiras e um monitor de informatica.
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A escola atende cerca de 840 estudantes, que estdo distribui-
dos, entre o primeiro e o nono ano do ensino fundamental, em turmas

que possuem em média vinte e dois estudantes porsala.

Ao longo desses quase vinte anos, a escola passou por diversas

transformagoes politicase sociais, que fizeram com que esse proces-
s0 fosse realizado de maneira mais democrética, abrindo, assim, um
maior espago para a participacdo da comunidade, tornando as agdes

pedagodgicas mais significativas, eficientes e inclusivas.

A partir das informacdes compartilhadas do Projeto Politico-
-Pedagogico, a escola considerou a trajetéria da sua comunidade esco-
lar, a sua historia e cultura, anseios e necessidades, ndo s6 para garan-
tir um percurso formativo de sucesso para os alunos, como também

para cumprir o seu compromisso com a sociedade.

A escola também desenvolve um trabalho visando formar ci-
dadaos capazes de interferir criticamente na realidade, contemplando
o desenvolvimento das capacidades que possibilitem adaptacdes as
novas realidades do mundo moderno, como o trabalho em equipe, re-
lagdes interpessoais, solidariedade, respeito muituo, senso critico, cria-
tividade, resolucao de problemas, cultivo e protecdo dos bens sociais,

culturais e ambientais.

A escola iniciou o processo de transformagao em Comunidade
de Aprendizagem, no ano de 2017, processo esse que continua acon-
tecendo, considerando a rotatividade da prépria comunidade, tornan-
do-se, portanto, um projeto em movimento e jamais finalizado. Até por
isso, precisa ser revisitado a todo o momento, para que faca sentido
ele acontecer. Se fosse um projeto finito, ndo faria sentido pertencer a

uma base dialdgica.

Em seus espacos de aprendizagem, sdo realizadas algumas

atuacdes educativas, como aBiblioteca Tutorada (para atender a co-
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munidade escolar e oportunizar a realizacdo de tarefas e pesquisas
com a presenga de voluntarios, que também acompanham os alunos,
em diversas atividades). A tertdlia literdria também é uma AEE rea-
lizada dentro da escola que promove o contato com obras classicas,
envolvendo a participagdo de familiares e da comunidade escolar. A
escola também conta com os grupos interativos, com o apoio de vo-
luntérios, para o acompanhamento de alunos com defasagem escolar.
As Comissoes Mistas e Gestoras também acontecem e, conjuntamente,
pais, professores, equipe gestora e alunos resolvem as questdes neces-

sarias aquela comunidade.

Considerando essa realidade e o tempo que tinhamos para os
nossos estudos, realiza-los em uma escola, j& pertencente a uma co-
munidade atuante, proporcionou a recepcao em um espago acolhedor.
Mediante as conversas dialdgicas, sentiu-se a necessidade de falarmos
um pouco mais sobre a Matematica, a partir de um contexto remoto,

ainda ndo vivenciado por aquela comunidade.

Elaboramos um formulério on-line, convidando a Comunida-
de escolar para participar dos grupos comunicativos e das terttlias
matematicas. Considerar participantes além do corpodocente foi es-
sencial, para que nos aproximassemos mais da metodologia utilizada.

O formulério trazia as questdes presentes no quadro 20:

Quadro 20: Questdes no formulario on-line

professores (as) alunos (as) comunidade equipe gestora
escolar
Nome Nome Nome Nome
Nome ficticio Nome ficticio Nome ficticio Nome ficticio
Idade Idade Idade Idade

Tempo de docéncia | Ano/Série que esta
matriculado (a)

Formacao/ Tempo de ges-
Profissao tao
Formacao Género Cor Formacao
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Cor Cor Género Cor

Género Género

Elaborado pela autora e pelo autor.

O formulario foi disponibilizado com a ajuda do diretor da es-

cola e ficou aberto durante a realizacdo da pesquisa, para que outros
participantes, se assim o quisessem, pudessem entrarpara integrar a
vivéncia em tertalia dialogica Matematica. Em um primeiro momen-
to, despertou o interesse de doze participantes para o formato remoto.
As identificagdes dos participantes encontram-se no quadro 21 e as

caracteristicas sao apresentadas no subcapitulo 3.3.

Quadro 21: Participantes da Pesquisa

Atuacdo na comunidade escolar Quantidade
Mae de aluna (o) 2

Auxiliar de Servicos Gerais

Auxiliar de educacao
Aluna (o)
Professora de Matematica

Professora dos Anos iniciais

Vice-diretora

RlR(Rr|Rr[w|N]| -

Diretor
Total 12

Elaborado pela autora e pelo autor

As questdes que apresentamos, nesse primeiro momento, fo-
ram decididas no grupo de pesquisa que formamos, por meio de rede
social, considerando que as interagdes s6 poderiam ser feitas no con-
texto remoto. Neste primeiro momento, decidimos dialogar sobre as
trajetérias escolares e as vivéncias com a Matemética no contexto so-
cial. Mediante a construcao dial6gica, as conversas acabaram em al-
guns momentos, levantando-se outras questdes, que foram identifica-

das como importantes para os participantes da pesquisa.
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Para a identificacdo dos participantes da pesquisa, categori-
zamos cada um com as siglas P1, P2, P3. P11, sendo que a ordem
numérica foi estabelecida mediante a ordem em que os encontros

aconteciam e estdo caracterizados no quadro 22.

Quadro 22: Identificagdo dos participantes da pesquisa

Participante codigo
Diretor da Unidade Escolar P1
Professora de Matematica P2
Mae de aluno P3
Auxiliar de educagao P4
Professora de educacgéo basica P5
Auxiliar de servigos gerais e mae de alunos P6
Aluno de 12 anos P7
Aluno de 10 anos P8
Vice-diretora P9
Auxiliar de educacao P10
Aluno de 13 anos P11

Elaborado pela autora e pelo autor.

3.3CONHECENDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Trazendo agora o discurso para a primeira pessoa do singular,
a partir da necessidade investigativa exposta na apresentacao desta
dissertagao, o olhar para as andlises se pautou nas provocagdes ro-
tineiras, que estao presentes na minha prética enquanto docente, no
que se refere ao ensino da Matemadtica, cuja proposta dialégica é apre-
sentada como necessaria para identificar elementos transformadores
e excludentes, em uma vivéncia que considere todos osenvolvidos no
processo educacional.

A pesquisa realizada em uma Comunidade de Aprendizagem
encontrou, a priori, umaaceitacdo muito grande por parte da equipe

gestora, que ja desenvolve um trabalho pautado na participacdao da
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comunidade escolar. Com isso, neste topico, apresentamos as carac-

teristicas dos participantes deste estudo. Para tanto, organizamos as

informagdes no quadro 23.

Quadro 23: Caracteristicas dos participantes da pesquisa

Participantes

Caracteristicas

P1

Jorge*, homem branco de 46 anos, que esta a frente da direcdo
da escola, neste ano de2021, atuando como coordenador da mes-
ma escola, desde o ano de 2017, estando presente nas etapas que
fazem d%aarte da transformacdo da escola em Comunidade de
Aprendizagem.

P2

Ester® é uma professora branca de 66 anos, leciona matematica
nos anos finais do ensino fundamental, em uma escola que de-
senvolve o projeto de Comunidade de Aprendizagem. A profes-
sora iniciou o seu trabalho docente ha 25 anos.

P3

Luiza?, dona de casa de 31 anos, branca, casada, mae de uma
menina de 1 ano e 8 meses e de um menino de 10 anos de ida-
de. No momento da conversa, todos participaram da videocha-
mada, sendo que a mae divide o tempo entre os seus afazeres
domésticos e a rotina de mée, considerando a atengdo de que os
filhos pequenos necessitam, nessa fase da vida.

P4

Roberta” é uma professora branca de 40 anos de idade e leciona
ha 19 anos, atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
é mae de duas filhas e optou por trabalhar apenas um periodo,
para se dedicar a maternidade.

P5

Mel® é uma professora branca de 31 anos de idade que, atual-
mente, auxilia criangas com necessidades especiais, dentro da
sala de aula.

P6

Renata?’, mulher branca, 44 anos e funciondria puablica, atuante
na escola em que funciona a “Comunidade de Aprendizagem”.
Trabalhou com a pesquisadora em 2010, fomentando o desejo de
participar da pesquisa.

P7

Gabriel®, aluno branco de 10 anos, é aluno matriculado no 5° ano
do EnsinoFundamental; é filho da P6.

P8

Ricardo?!, 12 anos, branco, é aluno do 7° ano do Ensino Funda-
mental e filho da P6.

P9

Alice ** é uma professora branca de 45 anos, formada em Mate-
matica e, desde 2021, assumiu o cargo de Vice-Diretora na escola.

24
25
26
27
28

29

Nome ficticio do gestor, escolhido por ele, a partir de nossas interacdes dialdgicas.
Nome ficticio da professora, escolhido por ela, a partir de nossas interagdes dialégicas.
Nome ficticio da mae, a partir de nossas interacdes dialégicas.

Nome ficticio da professora, escolhido por ela, a partir de nossas interagées dialogics.
Nome ficticio da professora escolhido por ela a partir de nossas interagdes
dialégicas.
ome ficticio definido pelo aluno, a partir das interacées dialdgicas.

30 Nome ficticio definido pelo aluno, a partir das intera¢des dialdgicas.

31 Nome ficticio definido, a partir das interacdes dialégicas.

32 Nome ficticio da vice-diretora estabelecido, a partir das interacdes dialégicas.
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P10 Sonia® é uma professora parda de 53 anos, que estd ha 18 anos na

educacao. Tragalhouem centros de educacao infantil como auxi-
liar de servicos gerais e atualmente exerce a fun¢do de professo-
ra auxiliar de educagdo inclusiva . Em seu trabalho, acompanha
criancas com necessidades educacionais especiais, que fazem
parte da Comunidade. Por conta da pandemia, a professora nao
teve muita vivéncia na escola, pois antes ela trabalhava em outra
escola.

P11 Rafael * é um aluno branco de 15 anos, que estuda no 9° ano do
Ensino Fundamental.Esta na escola desde os primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Elaborado pela autora e pelo autor.

A apresentacao dos participantes da pesquisa e de suas atua-
¢Oes dentro da escola, que se transforma em Comunidade de Apren-
dizagem, contribui para percebermos a heterogeneidade presente, de
maneira a realizarmos didlogos intersubjetivos, que promovam dis-

cussoOes dialdgicas pautadas nas vivéncias de diversas realidades.

Em relacdo ao estudo, é preciso comentar que, primeiramente,
sugerimos uma pesquisa presencial, em que transformariamos a Bi-
blioteca Tutorada, ja existente na escola, em um espaco de vivéncias
matematicas construido pela comunidade escolar; porém, mediante a
realidade da pandemia de COVID-19, foi necessério fazermos altera-

¢Oes que viabilizassem o desenvolvimento da pesquisa®.

Odialogo entre os participantes da pesquisa foi favorecido pela
vivéncia da comunidadeescolar, no que se refere as Atuagdes Educati-
vas de Exito e por ja realizarem atividades pautadas em praticas dialé-
gicas e coletivas. Nesse sentido, consideramos as contribuicdes de Ma-
rigo e colaboradores (2015), ao afirmarem que a pesquisa foi revestida
de cientificidade, ao ser intersubjetivamente vislumbrada sua conver-
sdo em agdo comunicativa, resguardando-se o entendimento pelo uso
da linguagem entre sujeitos predispostos, em determinado contexto,

a dialogar a respeito de situagdes probleméticas que compartilham.

33 Nome ficticio da C{professora, escolhido por ela, a partir de nossas interacdes dialégicas.

34 Nome ficticio, definido pela pesquisadora, com concordéancia do aluno, a partir das interagdes
dialégicas.

35 Aprovada no comité de ética e pesquisa sob nimero 5.071.094.
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3.4 AS ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO

Durante todos os momentos de escuta entre os participantes
da pesquisa e a pesquisadora, os didlogos foram sempre reforcados

no sentido de considerarmos a verdade exteriorizada, sendo que essa

relagao foi construida de maneira que se sentissem a vontade e devi-

damente ouvidos, mediante os seus medos, fortalezas e incertezas.

Nos tépico 3.5 e 3.6, iremos descrever os caminhos das técni-
cas utilizadas durante a pesquisa, assim como as terttlias matematicas
como uma atuacdo educativa de éxito, atividades essas que foram rea-
lizadas remotamente com o grupo de pesquisa da escola, que se trans-
forma em Comunidade de Aprendizagem. Neste momento, apresen-
tamos a organizacdo das etapas, para que os resultados apresentados
no capitulo 4 possam ser mais bem interpretados. Para cada técnica
utilizada na pesquisa, fizemos uma organizagao para analisar os dados.
Primeiramente, onze relatos comunicativos individuais foram feitos
entre os meses de agosto a novembro de 2021, sendo que, em um de-
les, ndo houve interacdo por video entre pesquisadora e participante,

pois, por uma escolha dele, conversamos via WhatsApp.

Apos esses primeiros relatos comunicativos, realizamos en-
contros individuais para dialogarmos sobre as primeiras anélises e va-
lidarmos as interpretagdes junto a cada participanteda pesquisa. Apos
esse momento de validacdo, realizamos um grupo de discussao
comunicativo, momento em que pudemos dialogar sobre os elementos
que foram apresentados nos relatos comunicativos de vida a respeito

da matematica da vida e da matemaéatica escolar.

Os relatos comunicativos, primeira técnica utilizada na pes-
quisa, sdo apresentados em nossos resultados com a abreviatura (RC) e
foram organizados em quadros com analises basicassugeridas por Go-

mez; colaboradores (2006). Neles apresentamos os elementos transfor-
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madores e excludentes em relacdo a matematica vivenciada na escola.
Todos os elementos descritos foram validados individualmente pelos
participantes que, em alguns momentos, sugeriram outra classificagao
para alguns elementos, que foram interpretados pela pesquisadora,

sendo essas etapas descritas nas analises dos relatos.

Realizamos, durante a pesquisa, duas vivéncias em Tertualias
Matematicas Dialdgicas. Esses encontros foram assim chamados, con-
siderando as contribui¢oes de Flecha:

A terttlia literdria se redne em sessdo semanal de duas horas.
Decide-se conjuntamente o livro e a parte a comentar em cada pro-
xima reunido. Todas as pessoas leem, refletem e conversam com
familiares e amigos durante a semana. Cada uma trazum frag-
mento eleito para ler em voz alta e explicar por qual razdo lhe
ha resultado especialmente significativo. O didlogo se vai cons-
truindo a partir dessas contribui¢des. Os debates entre diferentes
opinides se resolvem apenas através de argumentos. Se todo o
grupo chega a um acordo, ele se estabelece como a interpretacao
provisoriamente verdadeira. Caso ndo se chegue a um consen-
so, cada pessoa ou subgrupo mantém sua prépria postura; nao
ha ninguém que, por sua posigdo de poder, explique a concepcao
certa e a erronea (FLECHA, 1997, p.17-18).
Em relagdo a dindmica descrita por Flecha e o tempo que ti-
vemos para desenvolver a pesquisa, nés a denominamos de vivéncias
em tertiilias, devido a impossibilidade de realizarmos outros encontros

necessarios, para que a AEE nos trouxesse mais resultados.

Durante as vivéncias, dialogamos sobre a obra de Malba
Tahan, relacionando-a com os aspectos de vida dos participantes. A
realizacdo dessas tertulias aconteceu no intervalo de quinze dias, sem-
pre as quintas-feiras, iniciando as 19h e se estendendo até as 20h30.
Essa AEE realizada no grupo de pesquisa originou uma transforma-
¢do em processo com uma das participantes do grupo, que, ao dialo-
gar com seus alunos sobre a pratica, fomentou em todos odesejo de
participar, originando, assim, mais duas terttlias com os estudantes

e a professora, que participou da pesquisa desde o inicio. Esses des-
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dobramentos ocorreram nos dias 18 e 25 de novembro de 2021, das
7h50 até as 9h. Todas as anélises foram validadas junto aos sujeitos da
pesquisa, conforme as orientacdes da MCC e discutidas no préximo

capitulo, etapa em que falaremos sobre os resultados dessa pesquisa.

O quadro 24 apresenta em detalhes as datas e o tempo de inte-
racao entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa. A variagao
do tempo entre um e outro, refere-se as limitagdes do acesso e tam-
bém ao tempo disponivel de cada um dos envolvidos no estudo. A
distancia do intervalo entre P1 e P2 ocorre mediante a necessidade de
organizacdao da escola para darmos inicio a pesquisa, considerando
o momento pandémico e 0s outros compromissos ja assumidos pela
equipe escolar, sendo um consenso iniciarmos no segundo semestre,

periodo em que as aulas presenciais voltaram.

Quadro 24: Quadro com detalhes sobre os relatos comunicativos

Codigo Local Data Duragdo
P1 On-line/ Whatsapp | 26 de dezembro de 2020 59min30s
P2 On-line/ Google 24 de agosto de 2021 43min36s
Meet
P3 On-line/ Google 26 de agosto de 2021 13min34s
Meet
P4 On-line/ Google 31 de agosto de 2021 17min56s
Meet
P5 On-line/ Google 01 de setembro de 2021 14min23s
Meet
P6, P7 e P8 On-line/ Google 02 de setembro de 2021 16min02s
Meet
P9 On-line/ Google 13 de setembro de 2021 43min23s
Meet
P10 On-line/Google 13 de setembro de 2021 22min59s
Meet
P11 On-line/Whatsapp | 14 de setembro de 2021 10min
Total da
interacdo 4h01min23s

Elaborado, a partir de Gémez e colaboradores (2006).
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3.5 OS CAMINHOS DOS RELATOS COMUNICATIVOS

Os relatos comunicativos, como ja foi mencionado, referem-se
ao didlogo realizado entre a pesquisadora e os participantes da pesqui-
sa. Para compreendermos um pouco melhor esse conceito, buscamos
as contribui¢des de Habermas (1989), ao apresentar duas perspectivas
metddicas, que se complementam na a¢do comunicativa: a de quem
observa cientificamente e a de quem participa, de modo que a lingua-
gem e os conjuntos de simbolos participam desse entendimento inter-

subjetivo e, neste sentido, ambas as perspectivas se complementam.

Segundo Gémez; colaboradores (2006), para que possamos fa-
zer uma andlise que atenda a rigorosidade que a metodologia prevé,
precisamos escolher as unidades a serem analisadas e, apds essa esco-

lha, precisamos agrupa-las dentro das categorias.

As codificagdes sdo essenciais para localizarmos as unidades
de anélise, em cada uma das leituras, quando fazemos a primeira in-

terpretagao subjetiva.

A MCC define que as andlises precisam ser realizadas en-
tre quem pesquisa e os participantes. Sendo assim, marcamos novos
encontros individuais com os sujeitos da pesquisa, para que tivessem

acesso a essa primeira interpretagdo e pudéssemos dialogar sobre elas.

Dos 107 parédgrafos identificados em um primeiro momento
pela pesquisadora, 55 foram entendidos como transformadores e 31
destes foram validados ap6s a discussdo intersubjetiva. Em relagao
aos elementos excludentes, dos 45 pardgrafos analisados, 25 foram
validados pelos participantes; ambos os elementos estdo organizados
no quadro 21 do préoximo capitulo. Nesse primeiro momento, sete
frases nao foram classificadas nem como transformadoras nem como

excludentes. Tanto pesquisadora como pesquisados discutiram sobre
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a dificuldade de realizar este tipo de pesquisa remotamente, conside-
rando a queda de energia, a falta de conexao, os cortes nas falas oca-

sionados pela velocidade de transmissao das reunides.

Nos encontros, que promoveram os relatos comunicativos, foi
possivel notar que cada um aconteceu em um ritmo diferente, renden-
do mais ou menos didlogos, sendo, muitas vezes,interrompidos por
fatores externos como queda de energia ou simplesmente auséncia de
conexdo; algumas interrupgdes também aconteceram porque os filhos
precisavam de atencdo. Os encontros foram agendados mediante as
necessidades dos participantes, sendo que por vezes precisaram do
apoio de familiares para ficarem com os filhos pequenos a fim de que

conseguirem participar.

Os elementos apresentados foram posteriormente discutidos,
considerando o nimero de mencdes dentro das categorias. Na teoria
do agir comunicativo, Habermas (2001, 2003) propde buscar solucoes
para os problemas identificados, ja que a razdo comunicativa faz toda

a diferenca na teoria habermasiana.

Ap6s as interpretacdes, considerando a quantidade dos ele-
mentos (transformadores e excludentes), que foram mencionados,
levamos essa proposta dialdgica para o grupo de discussdo comu-
nicativo para que, na intersubjetividade, pudéssemos propor agdes
transformadoras, objetivando os avangos sociais e novas propostas
para o ensino de Matematica nas escolas. Apds as andlises intersub-
jetivas, construimos o quadro 25, que apresenta as técnicas utilizadas

neste momento da pesquisa.
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Quadro 25: Técnicas usadas para os relatos comunicativos

Técnica | To- | Validagdo Tipo de Para- | T%¢| E¥ | T%| E¥
tal analise grafos
Relatos Diélogo Analise
Comuni- Intersubje- Bésica
cativos 1 tivoCom- Elementos 107 55| 45 31 25
(RO) promisso Transfor-
madorese
Excluden-
tes
Grupo Mais mencoes Dialogo/ Trans-
de Dis- . 1 formagoes/Sugestoes™
cussio Diélogo Analise
com os| 01 Intersubje- Basica Ele- Mundo Sistema
artici- tivoCom- Elementos men- davida
g antes promisso Transfor- tos
p ! madores e
ﬁ%gs éga- Excluden- Mate- 5 5
¢ tes mética
(didlogo avida
sobre o0s Mate- 5 7
elemen- maética
tos mais da
mencio- escola
nados)
(GD)

Elaborado pela autora e pelo autor.

O grupo de discussao aconteceu no dia 18 de novembro de
2021, as 19h, de forma que conseguissemos manter o dia e horario em
que realizamos todas as outras atividades da pesquisa. Considerando
o formato remoto, tivemos a presenca de seis participantes da pesquisa.
Alguns tiveram problemas de conexdo e queda de energia, entraram
em contato e contribuiramposteriormente com as percepgodes, ap6s co-
nhecerem outras contribuigdes. Todo o processo construido foi socia-
lizado com todos os participantes da pesquisa. Os resultados dessa

discussao serao apresentados no préoximo capitulo.

36 Transformador, em uma primeira anélise pela pesquisadora

37 Excludente, em uma primeira andlise pela pesquisadora

38 Transformador, a partir do didlogo intersubjetivo

39 Excludente, a partir do didlogo intersubjetivo

40 Quantidade de sugestdes apresentadas no Grupo de Discussao sobre os elementos mais mencionados
da matematica da vida e da matematica escolar.
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Apoés a validacdo dos relatos comunicativos, organizamos
quatro quadros que traziam os elementos mais mencionados a res-
peito da matematica da vida e da matematica escolar, considerando

os transformadores e os excludentes, em cada uma dessas categorias.

A apresentacao dos elementos mais mencionados possibilitou
uma reflexdo dialégica a respeito das acdes possiveis de serem realiza-
das, considerando as contribui¢des de Habermas (2002; 2003; 2011) so-
bre o Mundo da Vida e o Sistema. O item “Didlogo/Transformagoes/
Sugestoes” presente no quadro 25 refere-se aos elementos menciona-
dos no grupo de discussdo e as sugestdes, que foram dadas, para que

as transformacgoes necessarias ocorram.

Considerando o formato remoto, tivemos a presenca de seis
participantes da pesquisa. Alguns tiveram problemas de conexao e
queda de energia, entraram em contato e contribuiramposteriormen-
te com as percepgdes, apds conhecerem outras contribuigdes. Todo o
processo construido foi socializado com todos os participantes da pes-
quisa. Os resultados dessa discussao serdo apresentados no préximo
capitulo.

Apbs a validacao dos relatos comunicativos, organizamos
quatro quadros que traziam os elementos mais mencionados a respei-
to da matematica da vida e da matematica escolar, considerando os
transformadores e os excludentes, em cada uma dessas categorias. A
apresentagdo dos elementos mais mencionados possibilitou uma re-
tflexdo dial6gica a respeito das acdes possiveis de serem realizadas,
considerando as contribui¢des de Habermas (2002; 2003; 2011) sobre o
Mundo da Vida e o Sistema.

O item “Dialogo/Transformagdes/Sugestdes” presente no

quadro 25 refere-se aos elementos mencionados no grupo de discus-
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sdo e as sugestdes, que foram dadas, para que as transformacdes ne-

cessarias ocorram.

Go6mez; colaboradores (2006) orientam que as interpretagdes e
as interagdes que apresentam ambas as dimensdes precisam ser codi-
ficadas e as mais mencionadas necessitam deum debate no grupo que
participa das etapas da pesquisa. Portanto, codificamos os relatos com
nameros, para que possam ser identificados; sendo assim, inicia-se no
R.C1 e encerra-se no R.C31. Os resultados das analises se encontram

no capitulo 4.

3.6 0S CAMINHOS DAS VIVENCIAS EM TERTULIAS
MATEMATICAS

As vivéncias das tertalias matematicas dialogicas (VIMD) de-
senvolvidas ao longo da pesquisa sdo justificadaspela necessidade de
dialogarmos sobre a Matematica, a partir de uma perspectiva diferente
vivenciada pelos participantes da pesquisa. Proporcionar a leitura de
textos cldssicos referentesa Matematica para um grupo heterogéneo,
que muito tem a contribuir com diversas interpretacdes e experiéncias
e, assim, na perspectiva dialégica, promover maneiras diferentesde
pensar sobre um mesmo assunto, oportunizando reflexdes sobre a

propria vida.

A principio, pensamos nas histérias dialogicas a fim de que
pudéssemos refletir sobre a Matematica de uma maneira diferente da-
quela a que estdvamos acostumados, sem a necessidade de registros
de algoritmos, mas que, de certa forma, estimulasse o pensamento
critico e o raciocinio para a resolucdo de problemas muitas vezes pre-

sentes no nosso cotidiano.

Conforme ja apresentamos no capitulo 2, desta dissertacao, fi-

zemos duas vivéncias em Tertalias Matematicas com os participantes
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da pesquisa. Essas, durante o seu desenvolvimento, se transformaram
em mais duas com os alunos de uma das participantes do grupo.

No dicionario espanhol, Terttalia quer dizer “encontro entre amigos”.

Foi justamente nessa perspectiva que o primeiro encontro re-

moto para essa AEE se consolidou, considerando que jaexistia uma
aproximagdo das pessoas que pertencem a mesma comunidade esco-

lar e, mais do que isso, j& possuiam vivéncia dessa atuagao educativa.

Refletir sobre as terttlias, remete-nos as palavras de Flecha
(1997) presentes no livro Compartilhando Palavras, ao afirmar que as
pessoas podem sonhar e sentir, e ao fazer pensar em como cada uma
dessas contribuicdes é importante, sendo entendida como uma gran-
de perda, caso ndo considerarmos e excluirmos a participagao dessas

diferentes vozes.

Ferrada e Flecha (2008) citam que o processo de transforma-
cdo em Comunidades de Aprendizagem baseia-se nos estudos cienti-
ficos, que demonstram que as melhores teorias e, consequentemente,
as melhores praticas partem dessa interacdo comunicativa entre as
pessoas. Nesse sentido, o didlogo sobre esse processo com o grupo de
pesquisa foi de extrema importancia para que inicidssemos a Terttlia

Matematica.

Flecha (2007, p. 65) dialoga sobre a histéria de Lola, que cres-
ceu em um ambiente autoritario e, na fase adulta, quando ja em um
ambiente democratico, pdde voltar a estudar, rompendo o que ele cha-

ma de “muros antidialégicos”.

Foi nesse contexto que recebemos as pessoas que se apresen-
taram para contribuir com o didlogo sobre a Matematica, valorizando
todas as vozes que chegavam e tinham muito a contribuir, indepen-
dente da formacao académica, sendo os relatos comunicativos essen-

ciais nessa aproximacdo. Realiza-los fez toda a diferenca, para que as
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pessoas percebessem como as participa¢des eram tnicas e se comple-

mentavam ao mesmo tempo.

A partir de toda essa discussao, tornou-se necessario falar em
como a literatura contribui para a promocao do didlogo e em como o
livro “O homem que calculava”, de Tahan (2020), apresenta essas nar-

rativas que promovem essa interagao.

A obra possui 34 historias distribuidas em 302 paginas. Com
isso posto e dialogado no grupo de pesquisa com os participantes,
decidimos conjuntamente sobre a proposta dos textos que usamos na
nossa vivéncia de TMD; a possibilidade de dialogar sobre a divisao
contribuiu para a escolha das duas histérias selecionadas. Optou-se,
entao, por duas das histérias: “A divisao dos 35 camelos” e “Os oitos
paes”. A proposta da tertalia foi discutida pelos participantes, que ex-
teriorizaram algumas falas no inicio da pesquisa, através dos relatos
comunicativos:

“Esse projeto sobre os estudos da matemdtica é muito bem-vindo, pois
temosexperiéncias positivas com as Bibliotecas Tutoradas, que envol-
veram a comunidadeescolar. Matemdtica, muitas vezes, é um bicho
de 7 cabecas. Trabalhos com amatemdtica trazem resultados muito
interessantes e a proposta da pesquisa vai além daquilo que ja fazemos
e isso torna o projeto muito interessante.” (RC1, P1, §3) “Vai ser di-
ferente falar sobre a Matemdtica através de historias, geralmente s6
pensamos nas contas e é dificil pensar de outro jeito.” (RC2, P6,810)

“Toda vez que penso na matemdtica eu acho muito dificil, pode ser que

nas historias seja um pouco diferente” (RC3, P7,85).
O quadro 26 apresenta os detalhes da vivéncia dessa atuacao
educativa de éxito, que ocorreu em dois encontros e o grupo de dis-
cussdo, que ocorreu em um outro momento, para que pudéssemos

dialogar sobre os elementos que foram validados.

Os paragrafos, que sao apresentados, referem-se aos didlogos

realizados em toda a tertalia, sendo que os transformadores e exclu-
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dentes foram validados pelos participantes, no momento dos dialogos

intersubjetivos.

Quadro 26: Detalhes da Vivéncia em AEE realizada remotamente

AETE Quantidade Valida- Tipo de Paragrafos | T# | E*®
cao analise Analisados
Vivéncia Dialogo Analise
em Basica
Matema- 2 Intersub- Elemen- 55 25 9
tica jetivo tos
Dialogi- Compro- | Transfor-
ca misso madores
e Exclu-
dentes
Texto: Participantes Dialogo Analise
Basica
“Os 35 Inteljsub— Elemen-
camelos 9 jetivo tos 33 17 4
Compro- | Transfor-
misso madores
e Exclu-
dentes
Texto: Participantes Diélogo Andlise
“Os oito Inter- Bésica 2 3 5
paes” 5 subjetivo Ele-
Compro- mentos
misso Transfor-
madores
e Exclu-
dentes

Elaborado pela autora e pelo autor.

No primeiro encontro, tivemos nove participantes, conside-
rando a pesquisadora como mediadora. Durante essa primeira AEE,
ocorreram quedas de conexdo, perda de sinal e interrupgdo nas falas
dos participantes devido a velocidades diferentes de banda larga e in-
ternet de dados.

Consideramos, portanto, que a intengao dos participantes em

continuar realizando novos encontros, independentemente de a pes-

41 Transformador validado, durante as discussoes na tertualia
42 Excludente validado, durante as discussdes na tertalia
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quisa ser realizada, contribuird para que o espago seja de fato trans-
formado. As palavras de Gonzalez e colaboradores (2012) reforcam
essa ideia, afirmando que, conforme as interacdes se intensificam con-
juntamente com as experiéncias profissionais e pessoais, as pessoas se

tornam mais reflexivas e predispostas a transformagao.

Com a realizacdo das vivéncias em terttlias, houve empenho
da professora de Matematica em promover a atividade com o seu gru-

po de estudantes, significando uma transformagao em processo.

A prética dialogica ja estava se estendendo durante a pesqui-
sa. A P2, por exemplo, ao compartilhar suas vivéncias com seus alu-
nos, sentiu o desejo de envolvé-los nos didlogos. Em relacao a essas
tertalias, apresentamos os resultados no capitulo 4, considerando as
percepcdesdos participantes iniciais da pesquisa.

Os encontros com os alunos aconteceram em duas semanas
consecutivas, sempre no mesmo horario, garantindo o compromisso e
a regularidade da participacdo do grupo. Nas terttlias realizadas on-
-line, houve a participacdo do P1 e da P2, integrantes do grupo inicial

da pesquisa.

O primeiro encontro com os alunos foi bem timido, sendo que
grande parte participou ouvindo e sendo encorajado a todo momento

pela pesquisadora, que atuou como mediadora em ambas as tertualias.

Ja no segundo encontro, houve uma participagdo mais hetero-
génea das pessoas, fase emque ja demonstravam uma maior seguran-
¢a para contribuir com os didlogos e com as interpretagdes das hist6-
rias de Malba Tahan, relacionando-as com a sua prépria Matematica
da vida.

Em relacdo aos encontros das vivéncias em terttlias com o
grupo heterogéneo constatamos que, embora no primeiro encontro

tenha participado um ntimero maior de pessoas, no segundo, os diélo-
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gos foram mais intensos. Algumas questdes, como falta de acesso ou
até mesmo compromissos inadidveis ou de tltima hora impossibilita-

ram a participacao de cinco pessoas na segunda tertulia.

Consideramos importante salientar que, mesmo elas nao par-
ticipando, estavamsempre interagindo no grupo de pesquisa via Wha-
tsApp.

A respeito da apresentagdo dos resultados das vivéncias em
tertalias, seguimos a mesma metodologia de codificacdo, a partir
dos didlogos que foram transcritos, iniciando, portanto, na VIMD1,
VTMD2, VIMD3...VTMD34, considerando as duas terttlias que fo-
ram realizadas ao longo da pesquisa com o grupo inicial. Na sequéncia
desses resultados,apresentamos as discussdes em relagao as tertalias
realizadas com os alunos. Ap6s as andlises, construimos um quadro
para reconhecer os sete principios da Aprendizagem Dialégica iden-
tificados na VIMD, que se encontra nos resultados desta dissertagao.

141







CAPITULO 4

RESULTADOS




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

4.1 OS RELATOS COMUNICATIVOS E OS GRUPOS DE
DISCUSSAO

Ap6s os caminhos da andlise discutidos no capitulo anterior,
apresentamos nesta segao os resultados observados sobre a realidade
que foi investigada. As andlises apresentam elementos do nosso refe-

rencial teérico apresentado ao longo da dissertagao.

Os elementos foram agrupados, considerando os temas inves-
tigados e a quantidade de mengdes que cada um recebeu durante a
pesquisa. Gomez e colaboradores (2006) sugerem que esses elemen-

tos merecem uma maior atengao, por serem os mais citados.

Em relagdo aos relatos comunicativos, apresentamos o qua-
dro 27, que expde as analisesquanto aos elementos transformadores e
excludentes que se referem as vivéncias da Matematica em ambiente
escolar. Ele foi organizado em ordem decrescente em relagao aos ele-

mentos mais mencionados.

Quadro 27: Elementos transformadores e excludentes sobre a Matematica na esco-

la
item Elementos Transforma- | Men- Elementos excludentes Men-
dores coes coes
01 | Gosto pelo estudo da Ma- 5 | Os métodos de alguns pro- 7
tematica fessores.
02 |Dialogo com os profes- 5 | Falta de sentido no ensino. 5
sores podem ser trans-
formadores
03 | Atencdo dos professores 3 Matematica, muitas vezes, 3
durante as aulas umbicho de sete cabegas.
04 | Professores que foram 3 | Dialogo hierarquico. 3
bons na trajetériaescolar.
05 | Gostar de estar na escola. 3 Ensino mecanizado 2
06 |Jeito de ensinar de alguns 3 Substituicdo por outras dis- 2
professores. ciplinas dificultando a ex-
periéncia necessaria com a
pratica.
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07 | Apoio dos colegas de 2 | Curriculo Escolar (dificul- 1
profissao e equipe gesto- dades para aprendizagem
ra no inicio da carreira. e necessidade de cumprir o

curriculo).

08 |Superar as dificuldades, 2 | Desconsiderar o processo da 1
a partir dasvivéncias es- construcao do pensamento,
colares. .

Considerando apenas o re-
sultado final.

09 | Atividades que aconte- 2 | Falta de interacdo entrepro- 1
ciam na escoladurante a fessores e alunos.
minha época.

10 | A prética da Biblio- 2
teca Tutorada auxiliando
no processo de ensino.

11 | Apoio de colegas, duran- 1
te os estudos.

Total 31 25

Elaborado pela autora e pelo autor.

O quadro 27 foi construido apds os encontros com os parti-
cipantes da pesquisa para interpretarmos os elementos que foram
mencionados e validados individualmente por cada pessoa partici-
pante na categoria, que dialogava sobre a vivéncia da Matematica em

ambiente escolar.

Entre os elementos mais mencionados, encontramos a valori-
zagdo do didlogo e o gosto pelo estudo da Matemética como transfor-
madores na vida das pessoas. Em relacdo aos elementos excludentes,
0 que mais é mencionado refere-se ao método de ensino de alguns

professores.

41.1 Os elementos transformadores sobre a vivéncia da
matematica escolar

Para analise da Matematica no ambiente escolar, observa-
ram-se as falas dos participantes da pesquisa, que foram novamente

discutidas para que tivéssemos uma compreensao da realidade que

145




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

estdvamos analisando. Destacamos algumas falas que se referem aos
elementos do quadro 23:

O estudo com a matemdtica serd muito bem-vindo, temos experiéncias
positivas comas Bibliotecas Tutoradas que envolveram a comunidade
escolar e os trabalhos com aMatemadtica trazem resultados muito inte-
ressantes e a proposta da pesquisa vai além daquilo que jd fazemos e isso
torna o projeto muito interessante (RC4, P1, §2).

Eu sempre gostei de estudar, se eu pudesse, eu estaria na escola todos os
finais de semana. Sempre gostei muito da Matemdtica que era ensinada

(RC5, P2, §3).
As falas, que foram exteriorizadas nesses dois trechos, expdem
o empenho do gestor da escola de estar envolvido nesse processo de
formacao e transformacao da comunidade escolar.As vivéncias nas bi-
bliotecas tutoradas potencializam aprendizagens, ao considerarmos a
participacdo de diferentes pessoas, pois reforcam contetidos curricu-

lares.

A Biblioteca Tutorada foi citada em varios momentos como
experiéncia positiva ao envolver a participagdo das familias dentro
da escola. Envolver os familiares com diferentes formagodes e niveis
académicos promove o didlogo igualitario, a inteligéncia cultural, a
dimensao instrumental, a solidariedade e a igualdade de diferencas.

Era bonito ver todo mundo ajudando a seu modo e com suas vivéncias.
Na escola, eu tive um professor, que faleceu no inicio de 2020, que mos-
trava para os alunos um exemplo de vida deles, que fez com que eles pro-
prios aprendessem a matemdtica. Elemostrava, dava exemplos e criava
sentido, cobrava grupos de estudo, em periodo contrdrio, pritica essa
que depois veio a se tornar as bibliotecas tutoradas. Ele nos ensinou
muito e mostrou para alunos e professores a importancia de se buscar
sentido (RC6, P1, §4).

Esse trecho foi validado como transformador pelo participan-
te da pesquisa, pois a relagdo com o professor de Matemética fez toda
a diferenca nesse movimento de transformacaoda escola em Comuni-

dade de Aprendizagem.
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As evidéncias cientificas apresentadas pela literatura mostram
que as Bibliotecas Tutoradas valorizam as capacidades das pessoas
que participam das agdes que acontecem nesses espacos. Franco; cola-
boradoras (2016) mostram que, com a sua implementagao, é possivel

fomentar oportunidades de convivio entre alunos, pais, voluntarios e

funciondrios; isso valoriza a capacidade de cada pessoa participante.
Ainda complementam, dizendo que esses espagos permitem intera-
¢des entre alunos, pais, voluntarios e funciondrios e, a partir delas,
as capacidades de cada uma das pessoas envolvidas sdo valorizadas,
sendo a biblioteca um local aberto a todas as pessoas da comunidade

escolar.

O espaco estava sendo transformado e esse procedimento
oportunizava a socializacdo, recebendo familias e o apoio aos alu-
nos, que precisavam intensificar os estudos. A partir de entdo, muitas
questdes relacionadas aos contetidos de Matematica comecavam a fa-
zer sentido.

Cada um a seu modo ajudava o outro e essa ajuda era compartilhada até
fora daquele espaco; para muitos, era importante estar ali e as coisas
comegavam a fazer sentido(R.C7, P1,84).

Pensando na matemdtica da escola, vemos que a corregio nio pode ser
somente no resultado, temos que analisar todo o processo. As vezes, o
participante fez todo o processo da contagem, da resolugdo correta e, no
resultado, ele errou um niimero. Nio dd para considerar errada toda
uma forma de pensar, desconsiderar tudo o que ele fez antes. E preciso
que essa mudanga aconteca na pritica dos professores, para que o ensino
comece a ter sentido (R.C8, P4,85).

Em relagio a criagdo de sentido do estudo da Matemitica, isso foi per-
ceptivel na escola, pois quando os professores comegaram a vivenciar as
Atuacoes Educativas de Exito, como as bibliotecas tutoradas, a apren-
dizagem comegou a melhorar. Isso aconteceu quando os professores co-
megaram a analisar, a partir da visdodo aluno e ndo a partir da visdo dele
(R.C9, P1,88,812).

Esses trés trechos foram recortados, pois em todos apareceu

a palavra “sentido”. A criagdo de sentido é um dos principios da
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aprendizagem dialdgica, possibilitando a transformagdo que, se-
gundo Ferrada e Flecha (2008), oportuniza o conhecimento de outras
realidades, podendo se concretizar, a partir dos projetos de vida das

pessoas.

Skovsmose (2011) reforca sobre a necessidade de ampliarmos
a aplicacao das propostas didaticas que sdo apresentadas nos livros;
aquelas que consideram, muitas vezes, apenas uma resolugao como

correta, sem aprofundar e contextualizar com o mundo real.

Quando o estudante passa a ser ouvido, podendo exteriorizar
o seu modo de pensar e resolver problemas, encontra sentido no pro-
cesso pedagodgico. Docentes, que consideram o caminho construido e
passam a dialogar sobre ele, fazem com que o alunado se sinta valo-
rizado e estimulado a aprender coisas novas, a partir do que ja sabe.
Para tanto, é preciso que a aprendizagem dialégica esteja presente.
Torna-se evidente a necessidade de que didlogo igualitario, a igual-
dade de diferencas e a solidariedade estejam presentes nas praticas
diarias dos professores, considerando o trecho exteriorizado pela P4.

Até o sexto ano foi 6timo, eu era estudiosa. Comecei a querer namorar e
me perdi um pouco. Mas dependia do professor, quando a gente gostava
e ele interagia mais, todo mundo aprendia mais. Eu ndo sou muito boa
em Matemadtica, mas, no primeiro ano do Colegial, o professor era ma-
ravilhoso, parecia que tudo era mais fdcil, comecei aentender um pouco
de Matematica (R.C10, ’6,83).

A professora de Matemadtica interage bastante com a gente e, quando ela
interage mais, as coisas ficam mais ficeis de fazer. Eu gosto bastante de

estudar (R.C11, P7,82).
Ambos os relatos citam as relacdes de interacdo entre professor
e aluno. P6 exteriorizou, no momento do relato comunicativo, falado
por ele e confirmado pela mae, que estava por perto. Nesse momen-
to da fala, ele mencionou que estava se sentindo a vontade, que gos-
tava muito da Matematica e que, por isso, teve vontade de contribuir

com a pesquisa. Mencionou que a professora conversa bastante e isso
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faz com que as coisas se tornem mais faceis de se fazer. Skovsmo-
se (2007) cita que o processo de aprendizagem ocorre, a partir de
uma epistemologia dial6gica, através das relacbes que se constroem
entre quem ensina e quem aprende. Para o autor, a comunicac¢do na

forma de didlogo oferece suporte para a aprendizagem.As palavras de

Skovsmose (2007) reafirmam a valorizagdo dialégica em detrimento

das praticas monoldgicas.

A construcdo do didlogo em si permite essa interacdo entre as
pessoas, oferecendo apoio para a aprendizagem do curriculo escolar.
E perceptivel que os elementos apresentados como transformadores
pelos participantes da pesquisa envolvem relacdes deproximidade
com seus professores, na vivéncia escolar.

Eu gosto bastante de Matemdtica, gosto das contas, sou um bom aluno.
Ja aprendi divisio, resolvo na tabuada e sei fazer de vdrios jeitos a conta
(R.C12, P7, 81).

Eu tive um professor 6timo no Ensino Médio. A forma como ele lidava,
como ele explicava para a gente, como ele lidava com a sala, me fez esco-
lher a Matemdtica. Efui fazer a faculdade de Matemdtica, na cidade de
Mogi Guagu mesmo (R.C13, P8, §6).

Na minha época, eu peguei professores de Matemdtica muito bons e
por isso eu sempre fui bem, ndo tinha dificuldades. Minha trajetoria na
escola sempre foi boa e ndo me lembro de ter tido problemas com notas,
sempre tive professores bons (R.C,14 P9, §5).

Toda a minha passagem pela escola sempre foi muito tranquila. Estou
ld hid muito tempo e tive um excelente professor de Matemitica que,
infelizmente, ndo estd mais conosco (R.C15, P11, §2).

Os trechos, que foram apresentados acima, exteriorizam dois
elementos apresentados no quadro como os mais mencionados. Nota-
-se que, no quadro, os itens 1, 2, 3 e 8 citam diretamente os professores
como transformadores no ensino de Matematica, representando um

total de 14 mencdes.
A P2, embora ndo tenha citado os professores, neste trecho,

fala sobre a Matematica, que era ensinada, fortalecendo, portanto, a
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importancia dessa prética, dentro do ambiente escolar. No primeiro
capitulo, discutimos um pouco sobre isso, ao apresentarmos as contri-
buigdes de D’ Ambroésio (2011), que apresenta um conhecimento acu-
mulativo, que se origina através de experiéncias vividas por outras ge-
ragoes, fortalecendo-se por meio das relagdes entre as pessoas. Nesse

sentido, relacionamos as contribuicdes dialdgicas nesseprocesso.

Nas falas, que foram exteriorizadas, sete dos nove trechos
apresentam a importancia do ensino e do professor, sendo considera-

do um elemento transformador para aquela realidade escolar.

No quadro, ainda é possivel observar que estar presente na
escola é um elemento transformador, condicdo mencionada dez ve-
zes pelos participantes da pesquisa. Um outro elemento encontrado
refere-se as ideias de apoio, superagao e auxilio, que sdo promovidas
no ambiente escolar, sendo mencionadas sete vezes pela comunidade

escolar.

Ferrada; Flecha (2008) afirmam que o modelo dialégico de
aprendizagem promove a argumentacao, estando vinculado a solida-
riedade, em constantes processos, que exigem reflexdes individuais e

coletivas.

Portanto, esse modelo dialogico de aprendizagem permite dis-
cussOes acerca daquilo que foi posto, possibilitando acdes transforma-
doras, que reflitam sobre o papel de cada um. Se estar na escola torna-
-se importante, é preciso que, nesse espaco, as pessoas sejam ouvidas e
estejam abertas a escutar, possibilitando uma participagao individual

e coletiva.

Ap6s a validacao dos didlogos com os participantes da pes-
quisa, levamos essas questdes, que foram mais mencionadas, para o

grupo de discussao (GD), para que pudéssemos refletir sobre esses
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elementos e sobre a forma que nos leve a transformar a realidade em

que vivemos.

As questdes, que foram revisitadas nesse momento da pesqui-

sa, encontram-se no quadro 25, no qual dialogamos sobre o Sistema e

o Mundo da Vida, mediante as contribuicdes de Habermas (1987) e
como podemos propor essas transformacdes na realidade escolar es-
tudada.

Refletir sobre essas questdes foi uma parte da pesquisa que
encontrou algumas barreiras. Apés as validacdes dos relatos comu-
nicativos, marcamos um encontro on-line para refletirmos sobre os
elementos que foram mais mencionados, porém algumas pessoas nao
conseguiram participar da reunido, estando presentes apenas P2, P4 e
P5.

Mediante essa dificuldade, compartilhamos no grupo as ques-
toes, que foram validadas, para que pudéssemos dialogar sobre pos-

siveis transformacdes, mediante as questdes mais mencionadas pelos

participantes.
Quadro 28: Os elementos transformadores mais mencionados sobre a matematica
escolar
Elemento transfor- Mundo da Vida Sistema

mador

Promover mais debates | ®

fessores podem ser
transformadores

Didlogo com os pro- | ®

dentro das salas de aula,
ara que o didlogo possa
azer parte (GD, P6).

Apoiar as agoes das
Comunidades de
Aprendizagem, in-
vestindo para que
o projeto continue
(GD, P5).

Gosto pelo estudo da
Matemética

E preciso levar o aluno a
associar a inter-relacao
da Matematica com asati-
vidades cotidianas, apro-
ximar os contetdos ma-
tematicos de problemas
sociais e promover agoes

Montar um labora-
tério de matematica
para o aluno desen-
volver com mais fa-
cilidade os céalculos
matematicos  (GD,
P2)%,

43 A fala da P2 oportunizou reflexdes no grupo participante da pesquisa, a respeito das Bibliotecas

Tutoradas e dos Grupos Interativos, que I]é acontecem presencialmente na escola. As falas ocorreram
sobre a sugestdo de um espaco para os alunos utilizarem para a aquisicdo do gosto pela Matematica.
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pedagogicas para a ¢ Direcionar recursos
construcdo do conhe- para manutencdo do
cimento dos alunos, ambiente dialdgico
estabelecendo assim (GD, P2).

vinculos entre préticas e Propor formacdes
cotidianas e a Matemati- p S

ca escolar (GD, P2) para aproximar os
T professores dos alu-

nos, em uma pers-
pectiva de dialogo
(GD,P3).

Elaborado pela autora e pelo autor.

41.2 Os elementos excludentes sobre a vivéncia da
matematica escolar

Em relacao aos elementos que apresentamos no quadro 28 e
foram validados como excludentes, é possivel perceber, em nossas
andlises, que os métodos dos professores foram os mais citados pelos
participantes da pesquisa, seguidos pela falta de sentido no ensino da
Matematica. Apresentamos alguns trechos, que foram exteriorizados
pelos participantes da pesquisa, com a indicacdo do participante e o
parédgrafo de que o trecho foi retirado.

Quando eu estudava eu tinha um pouco de dificuldade, eu sentia que a
professora nioera tio proxima, era dificil. Particularmente, eu acho que
fui pegar gosto por estudarno ensino médio. Na infincia, eu sinto que
era bem batiddo, era so aquilo ali mesmoe aprendeu, nio aprendeu foi
passando. Foi no ensino médio, que eu percebi que, se ndo estudasse, eu
ndo seria nada. Senti dificuldades, nos anos iniciais,eu acho que eu era
bem fraca. Em relagdo & Matemadtica, eu sentia muita dificuldadee ainda
sinto até hoje, ndo tenho o raciocinio l6gico muito rapido. O método de
ensinar dificultou muitas coisas, a professora colocava na lousa e nio
tinha muitas discussoes sobre aquilo, ou era certo ou era errado (R.C16,
P5, §2).

Mello, Barreto e Gabassa (2016) contribuem, afirmando que as Bibliotecas Tutoradas ndo limitam
o conhecimento, no dmbito da sala de aula, potencializando o saber em vérios aspectos, a partir da
participacdo de voluntérios para acompanhar as atividades que serdo desenvolvidas neste espago. Os
Grupos Interativos também foram citados para auxiliarem a proposta deste espaco matematico, para
que a transformagdo do trabalho da sala de aula possa acontecer a partir da formacaode pequenos grupos
heterogéneos, com o objetivo de que auxiliem as atividades, que podem ser desenvolvidas nestes espacos.
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Na continuidade do didlogo, a professora relata que, ao pensar
na Matemadtica, a primeira palavra que ela relaciona é que se trata de
algo muito dificil. Para a professora, é preciso “mudar o significado,
considerando que as quatro operacdes noés as utilizamos para sempre,

mas muitos contetidos acabam sendo desnecessarios e acabamos nao

usando ao longo da vida.”

Em relacdo a essa questdo, Palomar e Roldan (2010) observam
que, muitas vezes, os pais ndo compreendem a Matematica que é tra-
balhada na escola com seus filhos, afirmando quesao usados métodos
bem diferentes daqueles que eles estudaram, em sua época de escola-
rizagdo, fato que prejudica a relagdo entre a familia desses alunos e os
professores, afastando, desta maneira, possibilidades de um trabalho
cooperativo que possa contribuir para a aprendizagem dos estudan-
tes, agravando mais ainda a preocupacao exteriorizada pela professo-

ra.

Durante o relato comunicativo, a professora exteriorizou qual
a percepcdo que ela tem a respeito da prética de alguns docentes:

“ Algumas criangas que eu acompanho gostam da matemdtica, mas a
maioria dos alunos ndo gosta, porque nio entende a matéria. As vezes,
eu percebo que talvez falteuma nova dindmica, ou, muitas vezes, os alu-
nos estdo desmotivados. O aluno antigamente sentava ld e ficava quieto,
hoje ndo, ele gosta de investigar, ele tem muita informagao.” (R.C17, P9,

$3)
“Eu tenho o meu jeito de dar aula, acho que os alunos nio gostam muito
de mim. E complicado, a gente precisa dar conta do contetido e, muitas
vezes, ndo dd para fazer nada fora disso e a gente acaba cobrando de-
mais” (R.C18, P2, §4).

Em relacado a esses trechos, revisitamos as contribuicdes de Pa-
lomar (2004), ao afirmar que precisamos considerar o momento que
estamos vivendo, vivenciar a Matemaética, a partir de estratégias, para
que ela possa ajudar as pessoas a resolverem problemas do dia a dia,

para que ela de fato tenha uma aplicabilidade em situacdes reais.
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No trecho em questdo, a professora comenta que, antigamen-
te, o aluno sentava e ficava quieto e hoje ele gosta de investigar, possui
mais informacoes. Esse relato corrobora os estudos de Aubert e co-
laboradores (2020), Flecha e Tortajada (2000), Mello e colaboradoras
(2020), quando refletem sobre a Sociedade da Informacao, marcada
pela revolucdo tecnolégica e pelo giro dialogico. Alonso e Saso (2001,
p.79), complementam sobre a presenca do didlogo cada vez mais pre-
sente na sociedade, “desde a macropolitica internacional, até a mais

micro da convivéncia dentro de um lar.”

Mediante essa perspectiva, é preciso haver mudancas nas re-
lacdes entre as pessoas e essas mudangas precisam também acontecer
nas escolas, ao considerarmos que a sociedade ndo é mais a mesma,
que as familias dialogam mais, que o sistema patriarcal ndo se faz mais
presente nos lares, sendo, portanto, fundamental considerar o didlogo

nas relagdes, em diversos espagos de convivéncia.

Freire (2014) comenta sobre a formagao do professor, afirman-
do que precisa estar alinhada com a qualidade do ensino que serd mi-
nistrado, nao cabendo mais uma formagdo que se paute no tecnicis-
mo e que apenas transfira conhecimentos; é preciso que se conhega o
alunado, que a neutralidade seja abandonada e que o professor seja
capaz de enxergar o que estd acontecendo a sua volta. Enfim, que esses
alunos sejam vistos e assistidos, para que tenham sucesso ao passarem
pela escola.

Os elementos destacados nesse trecho como obstaculos suge-
rem uma postura dialédgicapara serem superados. O relato da profes-
sora apresenta que, em sua percepg¢do “os alunos ndo gostam, porque

nao entendem a Matematica.”
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Nao ha, portanto, como ignorar esse fato, é preciso superar
essa pratica do nao ouvir, do continuar sem que o conhecimento seja

consolidado.

Quanto a isso, Gadotti (2003) corrobora, dizendo que muitas

pessoas confundem competéncia com habilidade. O professor pode
ter competéncia, apresentar conhecimentos de uma determinada area
de ensino, mas ndo possuir habilidade para o ensino daquilo que ele
domina. E preciso considerar a ciéncia do que se ensina, somando-a a

arte de ensinar o que se pretende.

Os proximos trechos destacados evidenciam um elemento ex-
cludente, que preocupa o participante da pesquisa. Nas discussdes, ele
apresenta que um problema a ser superado refere-se a um movimento
em que o professor especialista em Matemaética possui uma dnica vi-
sao, sendo os contetidos para ele algo ja dominado, porém, é preciso
que ele se coloque no papel de aluno, para identificar suas fragilidades
e desenvolver propostas para supera-las.

A habilidade dos professores precisa ser desenvolvida, mediante a visdo
do leigo e ndo mediante a visdo do especialista. Falta muito isso nos
professores (R.C19, P1, §6,§13).

Professores, que sio da area, talvez ndo entendam a falta de sentido,
pois precisam avaliar a percepgio, a partir da visdo do aluno (R.C20,
P1,88).

Skovsmose (2011), apresentado no primeiro capitulo, contribui
sobremaneira, ao afirmar que a Matematica sustenta diversos debates
politicos, éticos e sociais, sendo possivel pensarmos em uma propos-
ta diferente na sua prética curricular. Para o autor, é possivel debater
nuimeros, explorar os conceitos e dialogar com os alunos, ampliando
assim, a visdo critica de mundo sobre o contetido estudado, se consi-
derarmos, inclusive, novas formas de resolucdo, contextualizando-as

com o mundo real.
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Em uma perspectiva dialdgica, torna-se essencial promover
esses debates com o alunado, para que ocorra a identificagdo desses
elementos, que sdo apresentados como impedidores, para que o apren-
dizado faga sentido, ndo s6 para quem aprende, mas também para
quem ensina. Gadotti (2003) falou sobre o “sentido”, considerando um
caminho ndo percorrido, mas aonde, de fato, se deseja ir, caminhar e
percorrer. Sendo assim, envolve os dois processosde aprender e de

ensinar, sempre na busca de algo, daquilo que se sonha e se projeta.

Considerando o R.C19, Freire (2008) ainda complementa, afir-
mando que o ponto de partida ndo deve ser do educador, da com-
preensao de mundo deste educador, mas que tudo deve partir da

compreensao do mundo que os educandos possuem.

Ainda sobre a vivéncia da Matematica, em ambiente escolar,
considerando a metodologia de alguns professores, a fala da P3 exte-
rioriza um elemento validado como excludente nas relacdes escolares:

A corregiio nio pode ser somente no resultado, ja que temos que anali-
sar todo o processo. As vezes, 0 aluno fez todo o processo da contagem,
a resolugdo correta e, no resultado, ele errou um niimero. Ndo dd para
considerar errada toda uma forma de pensar, desconsiderando tudo o
que ele fez antes (R.C21, P3, §5).

Nessa reflexdo, retomamos as contribuicdes de Vygotsky
(2007), a partir da zona de desenvolvimento proximal, apresentada
no capitulo II, em que considera o que a crianga podefazer hoje, com a
ajuda de outra pessoa, fortalecendo elementos que possibilitardo uma
maior autonomia futura, além do desenvolvimento atual, que pode-
mos relacionar com o que ela ja sabe. Nesse sentido, é preciso promo-
ver essas trocas, socializar os caminhos considerados no desenvolvi-
mento do raciocinio, para que possam ser promovidos os avangos
académicos, quea aprendizagem dialégica denomina como dimensao
instrumental. Baseamo-nos na contribuicao de Aubert; colaboradores

(2020), ao considerar todas as habilidades, passando pelas académi-
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cas, praticas e educativas, que ajudam na resolugcdo dos problemas

que, geralmente, as criancas ndo conseguiriam resolver sozinhas.

A propria BNCC (Brasil, 2018), citada brevemente no primei-
ro capitulo dessa dissertacdo, apresenta as habilidades necessérias a

serem trabalhadas. Em relacdo a Matematica, consideramos a inves-

tigacdo de situagdes-problema como a reflexdo sobre aquiloque esté
sendo proposto, a analise critica de diversas situacdes, além da imagi-
nacdo, a partir dediversas possibilidades de resolucao; essas reflexdes
auxiliam o elemento citado por P3.

O quadro 29 apresenta as discussdes no grupo sobre os elemen-
tos mais mencionados pelos participantes da pesquisa como excluden-
tes na matematica escolar e como podemos promover agoes de trans-
formagdo para a mudanca dessa realidade.

Quadro 29: Os elementos excludentes mais mencionados sobre a matematica esco-
lar

Ele- Mundo da Vida
mento
exclu-
dente

Sistema

Os mé-|-°

Promover momentos de for- | ®

O professor pode dar aula
brincando, para poder cati-
var o aluno (P3, GD)*.

Proporcionar mais partici-
pacao dos professores na es-
cola, em grupos de tertdlia e
atividades na

Comunidade de Aprendiza-
gem(P1, GD).

Garantir esses espagos de for-

todos de macdo dentro da prépria es- macdoe investimento nos pro-
alguns cola, de modo que os profes- fessores para que melhorem as
professo- sores participem de trocasde suas praticas. (P2,GD)

res experiéncias (P2, GD).

Fornecer formacdo adequada
para os professores melhora-
rem o jeito de dar aula, vale
dizer, o seu desempenho do-
cente.

Reivindicar apoio e incenti-
vo da Secretaria de Educacao,
para que essas atividades pos-
sam acontecer(P4, GD).

Elaborado pela autora e pelo autor.

44 Esse termo utilizado Pelo participante da pesquisa oportunizou o didlogo no grupo. Questdes como:

“O que seriaesse brincar?

Nao desenvolver conteidos necessarios ao desenvolvimento dos estudantes?

Nesta reflexao, P3 exterioriza que o brincar refere-se ao trabalho com jogos, que possam desenvolver as

habilidades necessarias aos estudantes e deve ser feito com o acompa

amento do professor. Nao sendo,

portanto, um momento lidico apenas para preencher o tempo na sala de aula.
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O quadro 29 proporcionou algumas reflexdes aos participan-
tes da pesquisa, no que se refere ao mundo da vida e ao sistema para
identificar os elementos que cabiam em cada parte do quadro. Diélo-
gos foram construidos, para que essas questdes fossem mais bem com-
preendidas, no momento da definicdo. Nos relatos comunicativos em
que dialogamos sobre a presenca da Matematica na vida dos partici-
pantes, foi possivel extrair um quadro com os elementos que foram

exteriorizados.

Os resultados das anélises encontram-se no quadro 30 e apre-
sentam os elementos que foram mencionados, assim como a quanti-
dade dessas mengdes, de acordo com o que a MCC, orienta para que
possamos compreender a realidade investigada. Ele foi organizado

em ordem decrescente, em relacao aos elementos mais citados.

Quadro 30: Elementos transformadores e excludentes sobre a Matematica da vida

item | Elementos Transforma- Men- Elementos excluden- Men-
dores ¢oes tes coes

01 | Calcular situagdes do coti- 6 Elaboragdo de provas 5
diano paraorganizagdo da para concursos publi-
propria vida. cos, desconsiderando o

contexto da realidade.

02 | Modelo do pai, nos calcu- 5 Formacao docente. 3
los da vida.

03 | Interagao na pesquisa. 3 Falta de dominio nas si- 2

tuacoes cotidianas.

04 | Utilizar nos jogos e nos 2 Lidar com a Matemati- 1
momentos dediversdo. ca é algo muito dificil.

05 | Aprender através do dia- 2
logo.

06 | A vivéncia o filho fora da 2
escola.

07 | Matematica além dos cal- 2
culos.

08 |Matematica nas outras 1
areas

To- 23 11

tal

Elaborado pela autora e pelo autor.
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41.3 Os elementos transformadores em relacio a
Matematica da vida

Em relacdo a Matematica da vida, o quadro 30 exterioriza mui-

tos mais elementos considerados e validados como transformadores

do que como excludentes. Palomar (2004) utiliza o termo “matematica
da vida real”, referindo-se a amplitude dos conceitos que envolvem
esse pensar matematicamente, mostrando ser necessario refletir além
da escola, além da resolucdo de questdes, e considera-las no cotidiano
que nos cerca diariamente. Nesta andlise, os elementos considerados
e validados como transformadores referem-sea situacdes cotidianas,

quando se necessita utilizar a Matematica fora da escola.

Os elementos mais citados como transformadores apresentam
os calculos de situagdes cotidianas para a organizacao da propria vida,
tendo sido mencionados seis vezes; o modelo dafigura paterna foi
mencionado cinco vezes e a interagdo com a pesquisa também foi um
elemento que trouxe reflexdes sobre a Matemaética, sendo mencionada

trés vezes, durante os relatos comunicativos.

Considerando os elementos que foram mais citados, destaca-
mos a transcrigdo das falasdos participantes:

Eu gosto bastante de Matematica, gosto das contas, sou um bom aluno.
Ji aprendi divisdo, resolvo na tabuada e sei fazer de vdrios jeitos a con-
ta. Eu uso Matemdtica mais fora da escola do que dentro dela. Eu uso
bastante em jogos, como no Minecraft; meu irmdo também joga e jd td
no sétimo ano (R.C22, P7, §2).

Para o estudante P7, a Matematica apresenta um sentido em re-
lacdo a sua vida cotidiana; a experiéncia e a vivéncia que teve com pro-
fessores, os quais promoviam diferentes praticas de resolucao fizeram
e fazem diferenca para o seu aprendizado. Estabelecer essas relagdes
de sentido a partir da prética e da vivéncia fora da escola, promove

resultados positivos em relagdoaos conteddos curriculares. O CREA
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(2017) afirma que essa conexao dos debates acerca do conhecimento
com as experiéncias pessoais de cada pessoa contribui para a criagdo
de sentido.

Eu ja aprendi umas coisinhas novas com a sua pesquisa, principalmente
pensar na Matemdtica, de uma forma diferente. Ndo tinha parado para
pensar desse jeito, estouachando bem interessante (R.C23, P6, §8).

Um fato curioso refere-se a transformacao, ja exteriorizada
pela P6, e que, analisadano dialogo no RC, concluimos que ja se sen-
tia a vontade para dizer como a proposta era diferente e ela, com os
seus 44 anos, nao havia pensado na Matematica, a partir de uma pro-
posta mais dial6gica, processo considerado, naquele momento, uma
inovadora mudanca na maneira de enxergar a Matematica. O CREA
(2017) contribui, dizendo que, quando aprendemos dialogando e va-
lorizando o aprendizado que acumulamos ao longo da vida, promo-
vemos a transformacdo que deve acontecer por meio de um processo
continuo.

Estudar Matemdtica nunca foi meu objetivo, a minha boa relagdo deve
ter sido porver meu pai usar muito essa matéria; ele era autonomo, era
sapateiro, agricultor, fazia contas de cabeca, na mao e, quando a calcula-
dora se tornou mais popular, elefazia as contas na mdo para conferir se a
calculadora tinha acertado. Ele aprendeumuito na pratica. Estudou até
a terceira série e sabia fazer contas até de porcentagem; tinha livro-caixa
com entrada e saida. Acredito que isso ajudou na minha relagio com a
matemadtica, aquilo me dava prazer, pois, quando eu ia para a escola eu
lembrava o que ele havia ensinado. A relagdo afetiva me ajudou mui-
to,eu ndo tinha medo, como eu vejo que algumas criangas tém hoje
(R.C24, P1, 82,

§3).

Meu pai sempre foi muito bom com cdlculo, ele é pedreiro e fez até a 4
série e ele di um baile em mim, principalmente quando se trata de cons-
trucdo. Eu cresci falando que ia fazer Engenharia Civil, mas era muito
dificil, eu ndo tinha pessoas na familia que ja tivessem feito esse curso.
Meu pai incentivava, mas ele s6 falava“vai ld e faz”, ele ndo conhecia o
caminho e eu ndo tive muita orientagio (R.C25, P9, §5).

Em relagao a esses relatos, nés nos pautamos em um dos prin-

cipios da Aprendizagem Dialdgica, denominada Inteligéncia Cultural.
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No artigo publicado por Ramis e Krastina (2010), as autoras iniciam
as reflexdes, dizendo que tradicionalmente a inteligéncia é medidapor
um coeficiente que quantifica a capacidade das pessoas (Q.I*), a par-
tir de testes padronizados. Nesse sentido, o relato exposto evidencia

a importancia da contribuigdo além da académica, sendo perceptivel

o elemento transformador por essas relacdes. Ramis; Krastina (2010)
abordam justamente esse conceito, ao afirmarem que a inteligéncia

cultural considera, além da académica, a pratica e a comunicativa.

Na perspectiva dialégica, portanto, é preciso utilizar esse co-
nhecimento cultural para melhorar o déficit educacional, consideran-
do a diversidade que encontramos em nossas escolas. O P1 ainda com-
plementa:

Em relagdo a essa minha vivéncia, eu acredito que o que ndo me fez ter
a resisténciaem aprender foi a criagdo de sentido que eu via na Mate-
mitica, que me foi transmitido pelo meu pai. Sem saber, existia ali a
inteligéncia cultural que meu paitrazia nas nossas relacoes. Meu pai
me ensinava do jeito dele e aquilo foi importante para mim e fazia todo o
sentido para mim. Eu acho o que me ajudou a ter essa conclusio agora,
essa descoberta, pois eu nunca parei para pensar e o queme fez pensar
nisso foi o seu questionamento e é até interessante, pois a sua pesquisa
ainda teve esse beneficio de me trazer essa reflexdo de algo em que nunca
parei para pensar, da minha relagio com a Matemdtica (R.C26, P1, §10
e §11).

Fica evidente, no relato exteriorizado, como as contribuicdes
da figura paterna foram importantes nas relacdes com a matematica
da vida e como a pesquisa, em si, oportunizou essas reflexdes, que ain-
da nao tinham sido organizadas pelo participante da pesquisa. Wells
(1982) ensina que as criangas apresentam um progresso mais rapido,
quando interagem com adultos, evidenciando em seus estudos, que
essas interagdes com a pessoa adulta oportunizam avancos significati-

vos nas criangas. Wells (2016) ainda fala sobre a memoria acumulada,

45 A unidade de medida Coeficiente de Inteligéncia, o famoso QI, surgiu em 1912, com o psicélogo
William Stern, que aperfeicoou a forma como os testes eram pensados e aplicados. Ele sugeriu que o1
fosse dividido pela idadecronoldgica (IC) e multiplicado por 100, QI = (IM/IC) x 100 (NUNES, 1976,
p-113).
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afirmando que ela sempre podera ser ttil, quando se tem um desafio a
ser superado; todas essas questdes se fortalecem mediante a interagao

entre as pessoas que participam desse processo.

A inteligéncia cultural trazida pelo pai, ja na infancia, contri-
buiu para que as vivéncias com a Matematica, ao longo da vida, se
tornassem experiéncias positivas e, de certa forma, fizeram com que
ele tivesse uma boa relagdo com a Matemaética, em diversos aspectos da

vida.

Essa relacdo, apresentada na infancia, pode ser fundamenta-
da pelos autores da base dialégica. Mead (1992) apresenta a ideia da
selfie, considerando o novo “eu” que se forma através da relacdo com
o outro e, nesse movimento, vai definindo a identidade das pessoas.
Vygostky (1998) também aborda a importancia da interagdo entre as
pessoas, ao falarsobre as zonas de desenvolvimento, com base nessas

relagdes, que vao sendo construidas por toda a vida.

Em um dos relatos, a participante exterioriza as conversas
com a filha ainda crianga, a partir de um didlogo, que se encaixa em
um elemento transformador, que foi mais citado pelos participantes e
refere-se ao item 1 do quadro 30.

Essa semana eu falei com a minha filha de 6 anos. Eu disse: “Filha, vocé
precisa fazer os cdlculos certinho para ndo ser enganada.” Ela pergunta
para o primo, por exemplo, quanto é 8 + 7, e ele fala qualquer niimero e,
como ela ndo sabe a resposta, ela acredita nele. E preciso ter a garantia,
quando vai a um supermercado, quando pega um onibus, as pessoas
precisam ter esses cilculos para saberem viver em comunidade, faz toda
a diferenca. Eu falo: “Vocé ndo pode ser enganada.” A partir do mo-
mento em que vocé domina o bdsico, ndo pensando nos cilculos maiores,
mas no bdsico da Matemdtica; a soma, se eu tiro, quanto eu vou ter.
Esse processo da contagem eu acho fundamental para eles (R.C27, P3,

§5).

Esse trecho exterioriza a construcdo dialégica acerca da
Matemadtica, na nossa vida cotidiana. As relacdes, que se fortale-

cem durante essas discussoes, corroboram com as ideias de Palomar
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(2004;2011) e Skovsmose (2000;2011), ao se referirem a essa matema-
tica da vida,a partir de uma perspectiva critica, devendo ir além da
resolucao de exercicios, fase em que se adota um comportamento in-

vestigativo e argumentativo na proposta de resolucdo de problemas.

Baseando-nos nessas discussdes, elaboramos um quadro para
dialogarmos a respeito dos elementos transformadores mais mencio-
nados em relagdo a matematica da vida, no qual estabelecemos re-
flexdes acerca do Mundo da Vida e do Sistema. Os resultados estao

presentes no quadro 31.

Quadro 31: Os elementos transformadores mais mencionados sobre a matematica
da vida

Mundo da Vida

Elemento transfor- Sistema

mador

Calcular situagdes do
cotidiano para orga-
nizagdo da proépria
vida.

Propor didlogos que en-
volvam a Matemética no
nosso dia a dia, para que as
relagdes possam ser feitas
entre o que aprendemos na
escola e o que usamos fora
dela(GD, P6).

Formacao para a comunida-
decomo um todo de educa-
¢do financeira e gastos do-
mésticos (GD, P4).

Modelo do pai, nos
calculos da vida

Noés podemos conversar
com nossos filhos sobre
tudo, inclusive sobre a Ma-
tematica, que usamos em
nossa rotina (GD, P5).

Participagdo das familias
nas comunidades de apren-
dizagem e as convivéncias
estimuladas pela escola e
pelos gestores, para que o

didlogo possa comecar a
existir além da escola (GD,
P2).

Elaborado pela autora e pelo autor.

4.1.4 Os elementos excludentes em relacio a Matematica
da vida

Os didlogos em grupo oportunizaram reflexdes acerca dos ele-
mentos considerados como excludentes, quando pensamos na mate-
matica da vida, que usamos além da escola. A principio, percebemos

que esses elementos foram menos citados, se comparados aos elemen-
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tos transformadores. A elaboracdo das provas, que exigem um conhe-
cimento matematico, foi mencionada cinco vezes por participantes
diferentes e a formacao docente foi considerada preocupante pelos
participantes, que validaram que a matemaética da vida, por muitas
vezes, buscar essa formacao fora do ambiente escolar, foi mencionada

trés vezes pelos participantes da pesquisa.

Os dialogos, que se estabeleceram, referentes a esse tema,
trouxeram reflexdes sobre a formacdo de professores que lecionam
Matematica, desde a educacao infantil até o ensino médio. Firmou-se,
portanto, uma relacdo com os elementos apresentados nos quadros 27
e 29, ao relatarem o didlogo com professor como sendo uma experién-
cia transformadora e o métodode alguns professores apontado como
elemento excludente. No quadro 30, essa reflexdo passa pela elabo-
racdo de provas muitas vezes descontextualizadas da vivéncia e da
pratica dos professores, que irdo atuar em determinado segmento de

ensino.

Os trechos abaixo apresentam as falas dos participantes da
pesquisa:

As provas dos concursos piiblicos para professores de Matemitica sio
totalmente fora da realidade, elas precisam ser mais bem elaboradas,

para que o professor estude aquilo que ele realmente vai aplicar em sala
de aula (RC28, P9, §8).

Muitas vezes, vamos fazer um concurso e aquele contetido nio faz sen-
tido, porque muitas vezes ndo foi contextualizado na escola (RC29, P5,

§6).

Embora eu fosse da area de Matemitica, ndo passei no concurso, pois
aquilo que era exigido era completamente diferente do que vivenciei na
faculdade (RC30, P9,§87).

Me assustei com aqueles cilculos enormes, quando fui fazer a facul-
dade de Pedagogia. Nio estava acostumada com aquelas contas (RC31,
P5, §4).

Em relacdo ao que foi exposto pelas participantes, muitos con-
teidos acabam perdendo sentido, quando utilizados fora do contexto
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escolar. Palomar (2004) reflete sobre a necessidadede conhecermos na
escola muito mais do que as quatro operagdes. Na sociedade atual, pa-
rece ser extremamente importante um trabalho voltado para o desen-
volvimento das capacidades emoutros contextos, a partir da utilizagao

do raciocinio 16gico dedutivo e das reflexdes sobre as situagdes-proble-

ma em si. Skovsmose (2000) ainda acrescenta que a Matematica, com
base emuma perspectiva critica, precisa ir muito além daquilo que é
ensinado e aprendido, sendo importante relacioné-la com a pratica em
sociedade, para que alunos a apliquem em diversos contextos da vida.

Um outro elemento que aparece como excludente na Matemati-
ca da vida foi retirado doparagrafo apresentado como transfor-
mador; as reflexdes nesse trecho referem-se ao ndo dominio da
situagdo, tornando-se excludente nas situacoes cotidianas das
vivéncias da Matematica da vida. O trecho analisado foi extraido
do relato 32 e encontra-se abaixo:

Essa semana eu falei com a minha filha de seis anos. Eu disse: “Filha,
vocé precisa fazer os cdlculos certinho para nio ser enganada.” Ela per-
gunta para o primo, por exemplo, quanto é 8 + 7 e ele fala qualquer
niimero, mas, como ela ndo sabe a resposta, ela acredita nele (R.C32,
P3, §5).

Verificado o didlogo construido no relato comunicativo 32,
com a participante 3 e validado posteriormente, retomamos as contri-
buicoes de Vygotsky (2007), quando expde sobre a aprendizagem por
experiéncia, sem desconsiderar o auxilio de outras pessoas, mediante
as exigéncias dos problemas que sdo propostos. Nesse sentido, as ex-
periéncias, que sao vivenciadas e dialogadas com os adultos, se trans-
formam em conhecimento, para lidarem comsitua¢des semelhantes no

futuro.

Considerar a Matematica, que se aprende na escola, relacio-
nando-a com a vida, é, portanto, uma forma de amenizarmos essas
questdes que foram colocadas como excludentes pelos participantes
da pesquisa. Os resultados dessas sugestdes estdo presentes no qua-
dro 32.
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Quadro 32: Os elementos excludentes mais mencionados sobre a matematica da
vida

Elemento excludente Mundo da Vida Sistema

Elaboragdo de provas | Propor mudancas para | O poder ptblico precisa ou-
para concursos publicos, | as pessoas que contra- | viros professores. (P9, GD).
desconsiderando o con- | tam (P9,GD).

textoda realidade. Conhecer a realidade de

Participar sempre das | atuacdo dos professores,
discussdes com os pro- | considerando o que esta
fessores(P5, GD). previsto na BNCC. E pre-
ciso que as empresas e o
poder publico conversem

sobre isso

(P9,GD).
Falta de dominio nas si- | Preparar-se mais, es-|A formacdo é importante;
tuacoes cotidianas tudar, estar sempre se | também a vivéncia na co-

atualizando (P10, GD). | munidade é importante e
todo mundo aprende (P1,

GD).

Elaborado pela autora e pelo autor.

Ap6s o fechamento das anélises junto ao Grupo de Pesquisa,
identificamos que, nos elementos mencionados e validados pelos
participantes, tivemos doze sugestdes que consideram acdes possi-
veis de serem feitas pelo Sistema e dez agdes possiveis de serem feitas
em relacdo ao Mundo da Vida, sendo essas possiveis de serem realiza-
das a curto e médio prazo.

42 AS VIVENCIAS EM TERTULIA MATEMATICA
DIALOGICA

4.2.1 A historia dos 35 camelos

Partimos do pressuposto de que a metodologia dos encontros
de uma tertalia matematica dialégica, como o mesmo nome diz, ba-
seia-se na leitura dial6gica do texto escolhido. O livro de Malba Tahan
“O Homem que Calculava” (Tahan, 2020) foi compartilhado com o

grupo, para que decidissemos quais os textos que utilizariamos, con-
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forme mencionado no capitulo 3, que descreve o nosso percurso me-

todologico.

Iniciamos o primeiro encontro pontualmente as 19h, sendo es-

colhida para este a histéria dos 35 camelos. Alguns ainda assustados

com esse modelo remoto, pois, embora ja presente ao longo da Pan-
demia de Covid-19, era uma novidade realizarmos uma AEE neste

formato.

Iniciamos, promovendo a apresentagao dos participantes e co-
nhecendo a motivagdo de integrarem a proposta de dialogarmos ma-
tematicamente, ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

“Para mim, é algo novo, nunca participei de uma pesquisa assim, em
que a gente interpreta junto, conversa junto.” (VIMD1, P4, §2)

“Quem sabe eu vou aprender um pouquinho mais sobre a Matemitica,
vou poder falar de coisas que nao entendo...”( VIMD2, P6, §4)

“Nunca pensei que dava para pensar na Matemdtica além dos niime-
ros.” (VIMD3,P3,85)

“A historia ajuda a entender melhor, é bom ter acesso a ela.” (VIMDA4,
P5,86).”Lendo um pouquinho da historia, eu vi que ndo sei nada sobre
a Matemitica.” (VIMDD5, P6, §7).

As primeiras palavras sobre a experiéncia de participar de
uma tertulia precisaram ser motivadas pela pesquisadora, que atuou
no encontro como mediadora, retomando as caracteristicas da tertulia,
assim como reforcando os sete principios da aprendizagem dial6gica
com o grupo. O formato remoto foi um grande desafio enfrentado pela
pesquisa, pois alguns participantes ndo se sentiam a vontade em ligar
as cameras, fato que dificultou uma leitura corporal e gestual das par-
ticipagdes do grupo.

Os paragrafos 2, 4, 5 e 6 foram validados como transforma-
dores pelas participantes da pesquisa, que complementaram sobre a
importancia de participarem dessa AEE. O parédgrafo 7 foi validado

como excludente, por conta das vivéncias em relacdo a Matematica.
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O primeiro destaque da histéria dos 35 camelos foi feito pela
pesquisadora/mediadora que se inscreveu para iniciar a rodada de
dialogos com os participantes da terttlia. O trecho em destaque segue
abaixo:

Destaquei esse trecho, que fala assim “Somos irmdos e recebermos como
heranga... acharam? Estd na primeira pagina.” Eu escolhi porque, a par-
tir desse pedaco, desse acontecimento. é que a gente percebe a necessida-
de de analisar os niimeros (VIMD6, Mediadora, §9).

Esse trecho sugere a andlise do contexto nas situagdes-pro-
blema, para que seja possivelinterpreta-las. Nesse sentido, Palomar
(2004,2011) reforca a ideia da Matemadtica, partindo de um contexto,
da interpretagdo. Vale dizer, da necessidade de entendé-la, a partir de
uma ideia dialégica. Apds esse destaque, houve alguns comentérios
sobre o trecho e as relacdes que conseguiram estabelecer:

Eu acho muito importante, mas pensando na histéria do livro e nos alu-
nos na sala deaula, precisamos dar exemplos mais simples, com niime-
ros mais baixos e, depois de um certo tempo, o professor poderia inter-
ferir, para chegar ao resultado com os alunos. Dar um tempo para eles
resolverem, como se fosse uma brincadeira com pontuacio (VIMD?7,
P2§10).

Eu acho que poderia dar o contetido normal, que estd no livro diddtico,
com a explicagio da fragdo e, depois, em algum momento, propor brinca-
deiras em equipe na sala de aula; importante propor alguma vantagem
para os alunos, pois sempre que ele leva vantagem flui melhor também.
Mas, eu acredito que, em um primeiro momento, o contelido deveria ser
dado normal e, apds eles aprenderem a fracdo, ai, sim, inserir a histori-
nha e dar um tempo para eles chegarem a uma conclusio. Mas, antes,
eles precisam saber o que é fracdo, dominar a fracdo, exercitar e, so de-
pois, inserir um probleminha assim com brincadeiras e historias para
completar o aprendizado da fragio (VIMDS, P2,§11)%*.

Com o destaque feito pela pesquisadora, conseguimos estimu-

lar a participacdo dos dialogos. No trecho comentado pela P2, identi-

46 A fala da P2 oportunizou a retomada do didlogo sobre a capacidade dos estudantes e promoveu a
discussdo de um dos principios da Aprendizagem Dialdgica, sendo citada a Dimensédo Instrumental,
que defende o acesso ao conhecimento; este promove a aprendizagem com a presenca do didlogo e da
reflexdo dos contetidos. Aubert e colaboradores (2020) argumentam que é necessario romper a barreira da
desigualdade. O dialogo transcorreu, considerando que é preciso repensar as chamadas “brincadeiras”,
para que sejam alcangados os resultados académicos esperados, a partir da valorizagdo dos saberes e de
propostas, que promovam reflexdes ao grupo.
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ticado pelo cé6digo VITMD7, encontramos como elemento excludente a
ideia colocada pela professora quanto a capacidade dos alunos. Au-
bert e colaboradores (2020) apresentam que a base dialégica da apren-
dizagem considera as capacidades universais, segundo as quais, todos

possuem competéncias para a comunicagdo, para expressar ideias e

para construir argumentos.

Essa reflexao sobre a capacidade é desenvolvida por Chomsky
(2005), ao citar a importancia da linguagem e, consequentemente, des-
sa comunicagdo, que sao essenciais para a aprendizagem das pessoas,
ndo podendo, portanto, ser limitada a niveis de dificuldades diferen-
tes que, por esta razdo, nao sao apresentados aos alunos, por acredi-

tarmos que eles ndo sao capazes de resolver determinados desafios.

A fala da P2, no dltimo comentario em destaque, ao conside-
rar a vantagem que seria oferecida aos alunos, mediante a aplicacdo da
atividade, leva, portanto, a um outro elemento excludente. Em relagao
a essa questdo, Freire e Shor (1986) dialogam na obra “Medo e Ousa-
dia” sobre uma exigéncia politica de igualdade; uma igualdade entre
seres nao superiores um ao outro, pois essa condigdo de superioridade
cega as pessoas e as faz seguir ordens, sem reflexdo. Isso porque, nesse
caso, se castiga, se premia e hd a falta de didlogo nessas relacdes, afas-
tando-se, portanto, dos objetivos de uma educagdo libertadora.

Em relacdo ao trecho TMDS8, comentado pela professora, tive-
mos a participacdo do P8, que contribuiu, acrescentando:
Eu acho que, por ser historia, é legal, s6 ai a gente jd vai aprender mais,
jd vai ajudar bastante, é um jeito diferente. Trabalhar com historias na
Matemadtica fica muito mais facil para aprender e muito mais interes-
sante (VIMDO, P8, §12).
O comentario do P8, exposto no pardgrafo 12, aconteceu atra-
vés do chat de mensagem do aplicativo Google Meet, pelo fato de ele

se sentir mais a vontade em estar participando. O encontro dial6gico
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entre a professora e o aluno reafirma as ideias de Wells (2016), quando
descreve a importancia da interacdo entre adultos e criangas e o pa-
pel da comunicagdo intersubjetiva na contribuicdo do aprendizado.
Rogoff (1990) complementa que o desenvolvimento internaliza,
valendo-se de processos que sdo compartilhados e, desta forma, am-
plia-se o conhecimento, de maneira que o avango cognitivo torna-se

um elemento social.

Ao exteriorizar que “s6 ai a gente vai aprender mais”, consi-
derando uma proposta diferente da prética docente, por meio de con-
tribui¢des intersubjetivas, dirigindo-se ao grupo, incluindo a professo-
ra, no momento da terttlia, expde uma nova perspectiva de interacdes,
quepodem promover transformacdes. Promover didlogos entre pro-
fessores e alunos contribui para uma mudanga de postura que, até en-
tdo, pode ndo ter sido pensada. O préximo registro, apresentado como
VTMD10, P2,813 foi colocado pela professora, apés o didlogo com o

aluno,que reforcou a importancia daquela vivéncia para ele.

O nosso referencial, que trata sobre a Aprendizagem Dial6-
gica, apresenta as contribuicdes de Vygotsky (2007), que nos trouxe a
compreensao do desenvolvimento infantil, considerando a perspecti-
va sociocultural, em que ele valoriza as interagdes sociais. Estas pre-
cisam encontrar meios de acontecer, através das trocas comunicativas
entre pessoas, sejam elas adultas ou criancas. Em relacdo a essa pro-
posta mais dial6gica, a P2 complementou:
Mas, pensando agora, os livros diddticos jd estio indo para este cami-
nho. Eles dio sugestoes pra gente de como melhorar a forma de aplicar
o contetido. i vejo uma proposta neste sentido (VIMD10, P2,§13).
A Matematica, a partir de uma abordagem mais critica e con-
textualizada, é defendida por Skovsmose (2000, 2008, 2011) e Palomar
(2017), ao afirmarem que o didlogo nas aulas de Matematica esta re-

lacionado com a criatividade. Paulo Freire (2008) ainda complementa
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que aalfabetizacao para a Matematica ndo pode estar relacionada as
técnicas de célculos, mas que deve haver uma leitura de mundo que
resulte em um aprender para a vida, levando esse aprendizado para
além dos livros didaticos. Uma das participantes da pesquisa fez um

destaque para uma nova rodada de discussao:

Eu destaquei uma parte, mas vou ser sincera: ndo tive tempo de refletir
mais sobre isso, estd muito corrido. “Cede-me o seu camelo e verds no
fim a conclusdo a que quero chegar. Tal foi o tom de sequranca que o
amigo ndo teve divida.” Eu achei muito bacana essa parte, esse tom de
seguranga. Eu achei muito vdlido, pois o amigo tinha certeza de que nio
ia perder o camelo (VIMD11, P2, §15).

Ap6s o destaque da P2, o grupo refletiu sobre esse trecho da

histéria, realizando alguns comentarios:

A seguranga em resolver o problema, a importancia de se passar essa
seguranga na hora da resolugio (VIMD12, P3, §16).

Serd que eles chegaram a um consenso? (IMD13, Mediadora, P§18).
A divisio foi feita com justica (VIMD14, P7, §19).

Os dialogos, que foram acontecendo, mediante o trecho desta-
cado, reforcam a importancia de eles acontecerem, quando buscamos
resolver situagdes-problema. Citar aquestao do consenso entre as par-
tes envolvidas na histéria, possibilitou reflexdes sobre os principios da
Aprendizagem Dial6gica. Entre eles, destacamos o didlogo igualitério,
igualdadese diferencas, solidariedade e transformagao, ao considerar-
mos que as partes envolvidas na historia conseguiram chegar a um
acordo.

As questdes, que foram levantadas neste momento da tertdlia,
direcionaram a uma outra reflexao, que apareceu em forma de comen-
tario:

Parece que o homem que calculava sabia mais e o outro se convenceu
peloconhecimento dele (VIMD15, P5 , §21).
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Mas tem a parte em que ele fala: “Sois inteligente, oh estrangeiro, aceita-
mos a vossapartilha, na certeza de que foi feita com justica e equidade.”
(VTMD16, P3 § 22)

Esses comentarios oportunizaram a reflexdo sobre o didlogo
igualitario, que foi colocado como importante para os participantes,
porém o argumento de que o problema foi resolvido, ficando bom
para todos da histdria, se tornou mais significativo na analise do gru-
po. As reflexdes sobre o trecho consideraram também a dimensao
instrumental, que é um principio da Aprendizagem Dial6gica e, nes-
te sentido, todos devem ter acesso ao conhecimentoinstrumental para
poderem contribuir com a resolucdo de problemas de qualquer na-

tureza social, incluindo a Matematica.

Em relacdo a historia, de uma forma geral, uma das partici-
pantes da vivéncia em tertdlia fez um destaque, comentando a sua
percepcao, que, de certa forma, revisita alguns pontos do seu relato co-
municativo, considerando a sua experiéncia com a Matematica.

Eu li a histéria e achei ela um barato, muito legal, porque ela traz uma
aprendizagem significativa. Vocé 1é e quer entender o porqué de ter
acontecido aquilo. Eu me senti um dos trés irmdos, que ia ficar super
feliz e achando que estava ganhando, porque ndo levou em consideragio
o restante, o que ficou para trds ali. Eu achei muito legal,quando dad sig-
nificado, ela torna a aprendizagem mais prazerosa. (VIM17, P5, §24)

Ao se colocar na posicdo de um dos trés irmaos, que acabam
aceitando a resolucdo do homem que calculava, a P5 nos faz retomar
as andlises sobre as suas experiéncias em relacdo a Matematica e a sua
vivéncia escolar, ao relatar sobre as dificuldades que enfrentou na es-
cola e o quanto ainda é dificil realizar célculos por envolver o racioci-
nio légico.

Palomar (2017) aborda a imagem social da Matematica, afir-
mando que ela é vista como algo dificil, abstrato, preciso e desconec-
tado do mundo, tornando-se, assim, chata, porém necessaria, o que

acaba causando uma grande ansiedade entre as pessoas. Com isso,
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oportunizar esses espagos dialogicos para que homens e mulheres,
meninas e meninos possam exteriorizar essas dificuldades, possibilita
que as pessoas dialoguem mais sobre essa ansiedade relacionada com

a matematica.

Aubert e colaboradores (2020) inferem que a aprendizagem
maxima acontece com as interacOes entre as pessoas, com niveis di-
ferentes de conhecimento, ao citarem Vygotsky (2007) e as diferentes
zonas de desenvolvimento. Porém, para isso, é preciso oportunizar
essa convivéncia heterogénea, para que meninos e meninas em idade
escolar e além dela promovam trocas de conhecimento e possam con-

tribuir para o aprendizado do grupo.

Ao falar sobre o significado, a P5 retoma a criagdo de sentido,
um dos principios da Aprendizagem Dialégica. Aubert e colaborado-
res (2020), observam que precisamos transformar as nossas praticas
dentro das escolas, considerando o giro dial6gico que estamos viven-
do.

Em relacdo a histéria, alguns participantes se inscreveram
para adicionar um comentario:

Achei legal e justa a divisdo, inclusive quem dividiu, que foi bem esperto
(VIMD18,P7, §25).

O didlogo foi essencial para resolver o problema. Quem dividiu tinha o
direito de receber o camelo (VIMD19, P8, §27).

Eu acho que o que fez diferenca na resolugio do problema foi a resolugio
do conflito entre os irmdos, todos ficaram em paz, ajudaram como con-

seguiram e a solugdo foi justa (VITMD20, P9, §30).

As discussdes em relacdo a esses trechos, que foram exterio-
rizados, evidenciaram a percepcdo dos participantes em relacionar as
resolucdes dos problemas, considerando a necessidade do didlogo e
dos consensos que sdo estabelecidos. Esses trechos foram considera-

dos transformadores, pois eles resultaram em consensos entre as par-
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tes envolvidas, por ter prevalecido o conhecimento do homem que cal-

culava e, com isso, os outros aprenderam formas diferentes de divisao.

4.2.2 A histéria dos oito paes

Depois de quinze dias, realizamos outro encontro, desta feita
com o texto sobre a divisdo dos oito paes. Neste segundo dia, alguns
participantes ndo puderam estar presentes por problemas de conexao,
compromissos repentinos e por outras questdes particulares, que nao
foram expostas para o grupo. Mesmo diante das dificuldades e das
ausencias, os didlogos eramsempre socializados no grupo virtual com

os participantes da pesquisa.

Iniciamos a segunda Vivéncia em Terttlia, abrindo espaco
para as percepcdes do encontro anterior. Uma das participantes exte-
riorizou:

Sobre o encontro passado, eu fiquei atrasada com a leitura, mas eu acho
esses encontros uma delicia, desvinculam da sala de aula e a gente vai
tendo outras ideias. Estar com o pessoal, que ndo é docente, é bacana, a
gente vé a imagem que eles tem(VIMD21, P4, §3). Eu estou
achando bem bacana os alunos participarem juntos, tivemos os filhos da
Renata*, no tltimo encontro (VIMD?22, P4, §4).

E muito bom, tudo estd em mudanga e a Matemdtica tem que seguir em
paralelo coma mudanga. O livro O Homem que calculava*® bate bem
com essa tese (sic), que vocé estd desenvolvendo (VIMD23, P2, §5).

Eu achei que vocé conduziu muito bem o encontro. As discussoes que
foram feitas foram bem pertinentes. Naquele dia, eu estava trabalhando
até tarde e ndo tive muitotempo de fazer a leitura do texto (VIMD24,
P9, §6).

Eu gostei, mas achei um pouquinho dificil participar da tertiilia, mas
foi diferente (VIMD25, P8, §7).

Os paragrafos 3 e 6 foram analisados no inicio da tertulia e os

participantes os validaram como excludentes, reafirmando que essa

47 Nome ficticio
48 Tahan (2020)
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organizagdo do tempo e de muitos compromissos, que acabam apare-

cendo, atrapalham a realizagdo de atividades que estavam previstas.

Em relacdo aos elementos transformadores, os paragrafos 4 e

5 citam as mudangas e a participagdo de criancas juntamente com os

adultos nos didlogos, oportunizando diferentes reflexdes sobre a his-

toria que foi compartilhada.

As falas apresentadas exteriorizam a importancia da escuta
e as percepgdes do primeiroencontro, mesmo sem a participagao de
todos no didlogo. A solidariedade, um dos sete principios da Apren-
dizagem Dialdgica, esteve presente na fala dos participantes, que
ofereceram apoio quanto ao entendimento do texto, considerando que

nem todos tiveram disponibilidade em realizar a leitura.

Nery e colaboradoras (2021) afirmam que é na solidariedade
que o aprendizado ocorre, pois, a partir desse principio, as pessoas se
ajudam mutuamente. Com isso, as reflexdes promovidas pelas vivén-
cias em terttlias exteriorizaram o desejo de novos encontros, para que

essas transformagdes pudessem ser validadas.

Em um dos destaques sobre a historia dos oito paes, a P2 exte-
riorizou o seguinte trecho:

“ Eu estava refletindo aqui e a historia se encaixa perfeitamente nas mu-
dangas atuais. Na divisdo dos pdes, tem a divisdo simples, a correta e a
perfeita. A gente, que é da exata, tende a ficar somente na correta e o
autor provou que ndo é bem assim, que pode ter a perfeita. Ele provou
por logica que receberia a maior parte, mas ele preferiu dar valor a uma
questdo da divisdo. Se ele ficasse so na correta, ele nio valorizaria aquele
pedago de pio que o amigo entrou. Aquele pedaco de pdo para completar
a missdo a que eles se propuseram, ele deu maior o valor para aquilo”
(VIMD26, P2, §9).

O trecho apresentado pela professora a fez refletir sobre a sua
propria atuagao, enquantodocente, exteriorizando que é preciso modi-

ficar a pratica e comecar a valorizar outros meios de resolucao.
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“Eu escolhi esse trecho, pois o associei com a nossa pritica na sala de
aula, ao analisar as questdes da avaliagdo. Nio podemos ficar s6 no cor-
reto, mas ter um outro olhar, valorizar alguma coisa a mais na corregio,
nas atividades dos alunos. E muito mais pratico a gente ficar s6 no ma-
tematicamente correto, mas a gente tem que valorizar as questoes, olhar
o que seria... No caso dele, o pedaco de pdo, ele poderia tirar vantagem,
ficar no correto, mas um pedago de pdo, que ele valorizou, fez com que

ele nio perdesse o amigo” (VIMD27, P2, §10).
Com a leitura, a professora comentou que a histéria mostra
uma outra visao daMatematica, nos possibilitando usar o bom senso e
considerar outros aspectos, no momento de medir o aprendizado dos
alunos e talvez isso os ajude a perder o medo da Matematica. Essa fala
da professora ja demonstra um processo de transformacao, se conside-
rarmos que, nos relatos comunicativos, ela afirma que sempre foi uma

professora resistente as mudancas, conforme exteriorizou no RC18.

Na sequéncia, tivemos a fala da P4, que comenta sobre essa
percepcdo que também teve da histéria, da importancia de se criar a
partir daquele problema:

“Eu li a historia e, quando terminei, achei extraordindria. Como vocé
vai contrariaro que ele falou? Quando ele explica e mostra o caminho
e a forma que calcula, a gente percebe como é interessante o jeito que
ele coloca, como é criativo, faz a gente pensar em outros jeitos, a gente
usar o conhecimento que a gente tem para tentar resolver os problemas”
(VTMD28, P4, §12).

A fala da P4 reafirma nossos estudos com as contribuicoes de
Skovsmose (2000), Gadotti (2003), Freire (2008), Palomar (2004), quan-
do se referem a Matemaética, através de uma abordagem dialdgica,
aplicavel, criativa e além das férmulas prontas; mas que sugerem um
caminho investigativo, a partir de movimentos matematicizados apre-
sentados por Freire (2008), proporcionando-nos um entendimento de
despertar nos alunos essa compreensao da existéncia da Matematica,
vale dizer, de se assumirem como matematicos.

“Um outro destaque que eu acho importante falar que eu estava ob-
servando é sobre a forma como ele coloca os niimeros. Ele sempre fala:
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6 mugulmanos, 2 homens... ele nio passa batido e coloca os niimeros.
Talvez, em um primeiro momento, os alunos teriam um pouco de difi-
culdade, pois ndo estio acostumados com um outro jeito de resolver as
coisas” (VIMD?29, P4, §13).

O destaque colocado pela professora possibilita uma com-

preensdo sobre a importancia da Matematica e do algoritmo, que tam-

bém é valorizado pelo autor®. Na fala, a professora comenta a respeito
dessa necessidade de refletirmos sobre os nimeros nas situagdes-pro-
blema e, para as criangas, isso ainda é importante para que se loca-
lizem matematicamente, lembrandoque as resolucdes a partir de um

outro modelo podem causar resisténcia nos alunos.

Em relacao a esse trecho, a professora comenta que, muitas
vezes, a gente acha que o aluno ndo vai conseguir e isso se torna uma
pratica comum entre os professores e acaba ceifando outras formas e
maneiras de o estudante pensar. Na sequéncia, destacamos os comen-
tarios da P6 e da P2 em relacao a histéria e sobre as préticas vivencia-
das.

“Eu acho que mexe com o emocional da crianga e vai valorizar além da
Matemitica. D& para se trabalhar muita coisa a partir dali e por
isso acredito que sera bom.” (VIMD30, P6, §14)

s . . . . .

Oideal seria se a comunidade tivesse um projeto para englobar as outras
disciplinas juntas. E possivel, mas as mudancas precisam ir acontecen-
do devagar. A prépria pandemia mostrou isso. Quantas coisas tivenos
que aprender e a escola ndo vai ser mais a mesma.” (VIMD31, P2, §16)

A fala da P2 exterioriza a importancia de um trabalho inter-
disciplinar, que envolva, alémda Matematica, as outras disciplinas do
curriculo. No didlogo estabelecido, a professora coloca que, se as mu-
dancas acontecerem, isso se tornard um processo transformador, mas
que ainda precisamos fazer muita coisa e ndo depende somente dos
professores e da escola, o que acaba classificando o paragrafo 16 como

excludente.

49 Tahan (2020)
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Paulo Freire apresentava uma preocupagao com a interdisci-
plinaridade, desde os tempos em que trabalhou como Secretario da
Educacao, na cidade de Sao Paulo, durante dois anos e cinco meses
(1989 - 1991). Sua obra “A Educacdo na cidade”, Freire (1995), apre-
senta toda a sua gestdo publica, através de equipes interdisciplinares.
Freire (2018) ainda coloca que construir o conhecimento é estabelecer
uma relagdo, a partir do contexto, considerando a realidade e a cultura
das pessoas.

“Eu acho que poderiamos mesclar essa nova realidade com aquilo que
ja faziamos e exigir do poder puiblico mais condicdes para a escola tra-
balhar de um jeito diferente. A tecnologia chegou e essas mudangas nao
dependem da gente. Pensando na Matematica, é uma proposta que vem
acompanhar essa tendéncia até sobre as outras disciplinas, mas a Ma-
temdtica é vista como um bicho de sete cabecas para as criangas e isso
que a pesquisa estd fazendo é um ganho bom para essas mudangas, que
estdo acontecendo. Por tudo que estudamos sobre a interdisciplinaridade
e as novas formas de trabalhar, sabemos que precisa ter mudangas” (VT-
MD32, P2, §17).

Por isso, trazer esses aspectos que fundamentam a interdisci-
plinaridade, a partir de uma anélise freireana, torna-se fundamental,
para que possamos promover as transformacdes. Um outro ponto
destacado no texto refere-se ao trecho que ele apresentou no final da
histéria, com os ntimeros e a resolugao que foi proposta.

“Eu pensei na parte em que ele diz “Se eu dei 5 pdes, dei 15 pedagos, se
o meu companheiro deu 3 pdes, sio 9 pedagos. Houve entio 24 pedagos
que, na conta, deu 8 para cada um.” Figuei pensando no jeito que ele
organizou os nimeros e deu um no na minha cabega, mas depois eu
entendi que foi por conta da divisdo do pio em 3 pedacos,” (VITMD33,
P5, §19).

O trecho colocado pela P5 oportunizou alguns comentarios a
respeito da organizagdo dos ntiimeros presentes nas histérias do livro
“O Homem que calculava” , fazendo-os chegar no consenso de que é
possivel trabalhar com a Matematica, através das terttlias, promoven-
do debates e discussdes acerca das resolucdes matematicas, que sao

propostas em histérias como as de Malba Tahan. Essas duas vivéncias
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oportunizaram a organizacao do quadro 33 que apresenta as analises
dos dialogos , sendo possivel identificar os sete principios da Apren-
dizagem Dialdgicana fala das pessoas participantes da pesquisa. Com
o quadro, foi possivel constatar possibilidades de transformacao que

foram exteriorizadas nos dois encontros remotos.

Quadro 33: Os sete principios da Aprendizagem Dialdgica extraidos das Vivéncias
em Tertalias Matematicas Dialdgicas

Dialogo “Para mim € algo novo, nunca participei de uma pesquisa assim em
Igualitario | que a gente interpreta junto, conversa junto.”

“Quem sabe eu vou aprender um pouquinho mais sobre a Matemati-
ca, vou poder falar de coisas que nao entendo.”

“O dialogo foi essencial para resolver o problema. Quem dividiu ti-
nha o direito de receber o camelo®.”

Inteligéncia | “Eu acho que o que fez diferenca na resolucao do problema foi a
Cultural resolucdo do conflito entre os irmaos, todos ficaram em paz, aju-
daram como puderam e a solugao foi justa.”

“Sobre o encontro passado, eu fiquei atrasada com a leitura, mas eu
acho esses encontros uma delicia, desvincula da sala de aula e a gente
vai tendo outras ideias. Estar com o pessoal, que ndo é docente, é ba-
cana, a gente ver a imagem que eles tém.”

“Eu estou achando bem bacana os alunos participarem juntos, tive-
mos os filhos da Renata® no tltimo encontro.”

“Eu acho que mexe com o emocional da crianga e vai valorizar
além da Matematica. Da para se trabalhar muita coisa a partir dali
e, por isso, acredito que sera bom.”

“ Eu estava refletindo aqui e a histéria se encaixa perfeitamente nas
mudangas atuais. Na divisdo dos paes, tem a divisdo simples, a correta
e a perfeita. A gente, que é da exata, tende a ficar somente na correta e
ele provou que ndo é bem assim, que pode ter a perfeita. Ele provou,
por légica, que receberia a maior parte, mas ele preferiu dar valor a
certa questdo da divisdo. Se ele ficasse s6 na correta, ele ndo valori-
zaria aquele pedago de pao, com que o amigo entrou. Aquele pedago
de pao para completar a missdo a que eles se propuseram, ele deu o
maior valor para aquilo.”

“Eu li a histéria e, quando terminei, achei extraordinaria. Como vocé
vai contrariar o que ele falou? Quando ele explica e mostra o caminho
e aforma como calcula, a gente percebe como é interessanteo jeito que
ele coloca, como é criativo, faz a gente pensar em outros jeitos, a gente
usar o conhecimento que a gente tem, para tentar resolver os proble-

”

mas.

50 Mesmo com a predominédncia do didlogo do homem que calculava, esse trecho foi validado no
Frincipio do didlogo igualitdrio, pois consideraram que, na histéria, os outros personagens também
oram ouvidos e o didlogo foi essencial para a resolugdo do problema.

51 Nome ficticio da participante da pesquisa estabelecido, a partir das relacdes dialégicas.
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Transforma- | “Nunca pensei que dava para pensar na Matemética além dos na-
cao meros.”

“Mas, pensando agora, os livros didaticos ja estdo indo para este
caminho. Eles dao sugestdes pragente de como melhorar a forma
de aplicar o contetddo. Ja vejo uma proposta, neste sentido®.”

“E muito bom, tudo estd em mudanca e a Matematica tem que
seguir em paralelo com a mudanga.O livro O Homem que Calculava
bate bem com essa tese (sic) que vocé esta desenvolvendo.”

“Eu acho que mexe com o emocional da crianga e vai valorizar
além da Matematica. Da para se trabalhar muita coisa, a partir
dali e, por isso, acredito que serd bom.”

“Eu acho que poderiamos mesclar essa nova realidade com aquilo que
ja faziamos e exigir do poder publico mais condi¢des para a escola
trabalhar de um jeito diferente. A tecnologia chegou e essas mu-
dancas ndo dependem da gente . Pensando na Matematica, € uma pro-
posta que vem acompanhar essa tendéncia e até sobre as outras disci-
plinas; mas a Matematica é vista como um bicho de sete cabecas para
as criangas e isso que a pesquisa estd fazendo é um ganho bom para
essas mudangas que estdo acontecendo. Por tudo que estudamos, so-
bre a interdisciplinaridade e as novas formas de trabalhar, sabemos
que € preciso ter mudancas.”

Dimensao | “A histéria ajuda a entender melhor, é bom ter acesso.”

Instru- | “Lendo um pouquinho da histéria, eu vi que ndo sei nada sobre a Ma-
mental tematica.”

“Destaquei esse trecho que fala assim: “Somos irméaos e recebemos
como herancga... acharam? Estd na primeira pagina.” Eu escolhi
porque, a partir desse pedaco, desse acontecimento, é que a gente
percebe a necessidade de analisar os ndmeros.”

“..,mas eu acredito que, em um primeiro momento, o conteido
deveria ser dado normal e, apds eles aprenderem a fracao, ai, sim,
inserir a historinha e dar um tempo para eles chegarem a uma
conclusdo. Mas eles precisam saber o que é fragdo, dominar a
fracao, exercitar e s6 depois inserir um probleminha assim, com
brincadeiras e histérias, para completar o aprendizado da fragdo.”

“Eu acho que mexe com o emocional da crianga e vai valorizar
além da Matematica. Da para se trabalhar muita coisa, a partir dali
e, por isso, acredito que serd bom.”

52 O trecho extraido da TMD foi validado como transformador e oportunizado pelo didlogo, que ocorreu
na AEE entre professora e aluno. A fala “Mas, pensando agora...” evidencia esta analise.
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Criacao de | “Eu acho que, por ser historia, é legal, s6 ai a gente ja vai aprender

Sentido mais, ja vai ajudar bastante, de um jeito diferente. Trabalhar com
histérias na Matematica fica muito mais facil para aprender e mui-
to mais interessante.”

“...eu achei muito bacana essa parte, esse tom de seguranca. Eu
achei muito valido, pois 0 amigo tinha certeza de que ndo ia per-
der o camelo.”

“Eu li a historia e achei ela um barato, muito legal, porque ela traz
uma aprendizagem significativa.Vocé 1é e quer entender o porqué
aconteceu aquilo. Eu me senti um dos trés irmdos, que ia ficar
super feliz e achando que estava ganhando, porque ndo levou em
consideragdo o restante, o que ficou para tras. Eu achei muito le-
gal, c,[/uando da significado ela torna a aprendizagem mais praze-
rosa.

“Eu pensei na parte em que ele diz: “Se eu dei cinco paes, dei
quinze pedagos; se o meu companheiro deu trés paes, sdo nove
pedacos. Houve, entdo, vinte e quatro pedacos que, na conta, deu
oito para cada um.” Fiquei pensando no jeito que ele organizou os
nameros e deu um né na minha cabega, mas, depois, eu entendi
que foi por conta da divisdo do pao em trés pedagos”

Solidarieda- | “Eu achei que vocé conduziu muito bem o encontro. As discus-

de soes, que foram feitas. foram bem pertinentes. Naquele dia, eu
estava trabalhando até tarde e ndo tive muito tempo de fazer a
leitura do texto.”

“Eu estava refletindo aqui e a histéria se encaixa perfeitamente nas
mudangas atuais. Na divisdo dos paes, tema divisdo simples, a correta
e a perfeita. A gente, que é da exata, tende a ficar somente na correta e
ele provou que nao é bem assim, que pode ter a perfeita. Ele provou,
por logica, que receberia a maior parte, mas ele preferiu dar valor a
certa questdo da divisdo. Se ele ficasse s6 na correta, ele ndo valori-
zaria aquele pedaco de pao com que o amigo entrou. Aquele pedaco
de pao para completar a missdo a que eles se propuseram, ele deu o
maior valor para aquilo.”

Igualdades e | “Parece que o homem que calculava sabia mais e o outro se con-

diferencas | venceu pelo conhecimento dele. Mas, tem a parte em que ele fala:
Sois inteligentes, oh, estrangeiro, aceitamos a vossa partilha, na
certeza de que foi feita com justica e equidade®.”

Elaborado pela autora e pelo autor.

4.2.3 As percepcoes das tertalias com os alunos

Considerando as contribui¢des dialégicas vivenciadas na AEE
realizada com o grupo participante da pesquisa e as dificuldades e

medos do alunado em relagdo a disciplina de Matemaética, exteriori-

53 No didlogo estabelecido durante a AEE, foi comentado sobre as pessoas serem diferentes umas
das outras, algumas terem mais habilidades para determinadas dreas, assim como outras pessoas se
destacarem em outras disciplinas e dreas do conhecimento.
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zados pela professora participante da pesquisa, surgiu o interesse
de realizarmos as tertalias com os alunos da turma de 7° ano. Neste
encontro, estavam presentes dezenove alunos, a professora da turma

(P2), o diretor da unidade escolar (P1) e a pesquisadora.

No inicio do encontro, foi apresentado o objetivo da tertlia,
reafirmando a importancia de se trabalhar com a Matemaética também
através dos textos, relacionando-a com a Matematica da vida, que uti-

lizamos em nosso dia a dia.

Em relacdo a tertalia, Palomar (2017) contribui, explicando as
etapas dessa AEE, sendo de extrema importancia compartilhar com os
participantes da atividade a metodologia, que segue os principios da
aprendizagem dial6gica.

Mello (2003) consolidou a fundamentacdo dos primeiros di-
recionamentos. Em um primeiro momento, foi evidenciado que, nas
tertalias, ndo se pretende descobrir ou analisar as intengdes do au-
tor, mas sim promover didlogos, a partir de diferentes interpretacoes,
originadas de diferentes vivéncias. Estas resultam em contribui¢des
e maneiras de interpretar e analisar aquilo que o autor ou autora de
uma determinada obra quer dizer em seus textos, promovendo uma
reflexdo e um diédlogo, através das diferentes e possiveis interpreta-

coes.

Durante este primeiro encontro com os alunos da P2, o P1 re-
forcou que essa AEE é bem democratica e todos podem contribuir,

tendo voz e vez, sendo, portanto, um processo formativo.

Em relagdo a Matematica, acrescentou que as tertalias podem
ajudar a compreender algum contetddo. Essa reflexao aconteceu de-
vido a leitura da histéria dos 35 camelos, ao considerar que muitos
elementos ele compreendeu com a socializagdo da histéria e das vi-

véncias.
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Em relagao a histéria, a P2 contribui ao dizer que, no livro “O
Homem que calculava”, Tahan (2020) mostra que é possivel apren-
der a Matematica fora da escola e que, depois, na escola, podemos
ampliar o nosso aprendizado. Nessa direcdo, Freire (2008) corrobora,

afirmando que, ao ensinar a Matematica na escola, devemos torna-la

simples, mas ndo de um modo simples que caminhe para o simplismo,
que desconsidere a riqueza do seu contetido. Ao contrario, é preciso
desenvolver um trabalho em que os alunos percebam e compreendam

a existéncia da Mateméatica em suas vidas.

Durante a vivéncia em tertalia, houve contribuices sobre as
diversas situacdes em que usamos a Matematica e as profissdes em
que ela se torna essencial, sendo necessério dialogar sobre isso, dentro

da nossa sociedade, aproximando mais as pessoas desse tema.

No segundo encontro, estiveram presentes dezenove estu-
dantes, a P2, o P1 e a pesquisadora. Foi perceptivel uma maior parti-
cipacao dos alunos, que se mostraram mais envolvidos e dispostos a
participar. E notério que, a partir das contribuicdes em grupo, as
aprendizagens podem ser ampliadas. (Freire, 2018, 1995; Habermas,
2001, Mello; Braga; Gabassa, 2012) contribuem, afirmando que a apren-
dizagem dialdgica acontece por meio dessas interagdes e se enrique-

cem mediante o didlogo igualitario.

Nesse encontro, os pontos levantados como destaques e co-
mentarios associaram a maneira como os alunos e alunas compreen-
dem os contetidos propostos na histéria sobre os 8 paes e as diversas
formas de resolucdo, que sdao apresentadas, considerando a divisao

simples, a correta e a perfeita.

As discussdes sobre a Matematica sdo colocadas como um fa-
tor que sofre mudangas ao longo do tempo, a partir de caminhos di-

ferentes para se chegar a um mesmo objetivo, que é o de solucionar
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problemas. Os didlogos que foram construidos durante as Vivéncias
em Terttlias Matematicas evidenciam que é possivel conversar ma-
tematicamente, através dos textos, sem precisar registrar 0s numeros

para socializar a maneira de pensar frente a um problema matematico.

Considerando as reflexdes que foram apresentadas, a P2 e o
P1 contribuiram, comentando sobre a importancia do acesso ao co-
nhecimento, sobre o método padronizado e sobre a importancia de
dialogar e expor as dificuldades que encontramos ao longo da nossa
formacao e da nossa vida.

Os participantes exteriorizaram o desejo de novos encontros,
afirmando que nem sempre precisam pegar no lapis para aprender,
mas que aquela oportunidade de dialogar sobre a Matematica, a partir
de histérias de vida e histérias do livro, comegava a ser uma pratica
diferente das que estavam vivendo e que isso poderia ajuda-los na
aquisicao do conhecimento de temas, que apresentam muita dificul-
dade em relacdo a Matematica

Em relacdo a esses contetdos escolares, consideramos a
contribuicdo da Dimensdo Instrumental, um dos sete principios da
Aprendizagem Dial6gica, ao demonstrar que é preciso que o conheci-
mento técnico acontega, para que possamos nos aproximar cada vez
mais da inclusdo social (FLECHA, 1997). Braga, Gabassa e Mello (2013)
complementam, dizendo queos conhecimentos sdo necessarios para a
sobrevivéncia, sendo a aprendizagem instrumental uma importante
aliada na inclusdo das pessoas em busca de uma sociedade mais justa
e igualitdria.

De maneira geral, as contribui¢des se pautaram na metodolo-
gia proposta durante a AEE,de modo que as interagdes intersubjeti-

vas proporcionaram compreensdes diferentes que, isoladamente, nao
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aconteceriam. As trocas dialégicas oportunizaram diferentes formas

de pensar, ampliando assim o conhecimento das pessoas.

No final do segundo encontro com o grupo de alunos, dois
participantes propuseram que outros professores, de diferentes dis-
ciplinas também realizassem os encontros dialégicos, para que todos
pudessem contribuir com as suas interpretacdes e aprender mais na

coletividade.
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ste trabalho procurou verificar de que forma os didlogos

matematicos acontecem remotamente, analisando, para
tanto, as dificuldades e as possibilidades dessas acdes. Inicialmente,
aplicamos um formulario, convidando as pessoas que fazem parte de
uma escolaque se transforma diariamente em Comunidade de Apren-
dizagem e recebemos a devolutiva dedoze pessoas, entre elas profes-
soras, gestor, vice-diretora, alunos e maes da comunidade escolar.
A partir deste primeiro contato, marcamos os encontros individuais
para a realizagdo dos relatos comunicativos que, ap6s serem valida-
dos pelos participantes, foram separados em duas categorias: uma
que aborda a matemaética da vida e outra que discute a matemaética da
escola, considerando os elementos transformadores e excludentes e, a
partir destes, elencar os mais mencionados. Estes foram discutidos no
grupo de pesquisa, para que apresentassem sugestdes de transforma-

¢do, contemplando o Mundo da Vida e o Sistema (Habermas, 1987).

Realizamos Tertalias Matematicas Dialégicas com duas his-
térias da obra “O Homem que Calculava”, de Malba Tahan (2020),
que possibilitaram reflexdes sobre a pratica docente eos possiveis ca-
minhos para o desenvolvimento de aulas mais dialégicas no curriculo

da Matemaética.

Trouxemos, ainda, contribui¢des tedricas, que passaram ra-
pidamente pela histéria da Matemaética, valendo-se dos estudos de
Boyer e Merzback (2012), Boyer (1974), Eves (2011);passamos também
pela etnomatematica, aproveitando as contribui¢des de D” Ambroésio
(2002, 2008, 2009, 2011, 2013), que apresenta seus estudos pautados em
uma Matematica, que considera as diversas manifesta¢des sociais, eco-
nomicas, politicas e culturais, aproximando-se, portanto, do escopo da
nossa pesquisa. Palomar ( 2004, 2011) e Skovsmose (1994, 2000, 2006,
2008, 2011) contribuem para a nossa discussao sobre uma Matematica
mais dialégica e social.
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Essa parte historica trouxe elementos essenciais, que valori-
zaram nossas analises,considerando os aspectos evolutivos da Mate-
matica e, consequentemente, da sociedade em que vivemos, a qual se
encontra pautada na informacao, observados os estudos de Aubert e
colaboradores (2020).

Para nossas andlises, buscamos as contribuicdes de Freire
(1995, 2008, 2014, 2018, 2021), Freire e Shor (1986), pelo fato de acre-
ditarmos na andlise da palavra verdadeira. Sendoa Matemética o ob-
jetivo do nosso estudo, contamos com as contribuicdes de Skovsmose
(2000,2007, 2011), Palomar (2004, 2011, 2017), por considerarmos a im-

portancia do estudo da Matematica critica e social.

Os estudos de Flecha (1997) e do CREA (2017) contribuiram
para o desenvolvimento da investigacao central da nossa pesquisa, por
se pautarem em uma investigacao dialégica junto a comunidade esco-

lar.

Ao longo do presente trabalho, é possivel encontrar outros
autores da Base Dialdgica da Aprendizagem, que foram de extrema
importancia também para fundamentar os nossos estudos e alimentar

nossas analises.

Considerando a Metodologia Comunicativa Critica apre-
sentada por Gémez e colaboradores (2006), foi possivel desenvolver
a Tertalia Matemadtica Dialégica, relacionando os sete principios da
Aprendizagem Dialégica: didlogo igualitario, inteligéncia cultural,
transformacao, solidariedade, dimensdo instrumental, igualdades e
diferencas e criacao de sentido, sendo possivel analisa-los, a partir dos

dialogos intersubjetivos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, que aconteceu entre
o periodo de dezembro de 2020 a janeiro de 2022, foi possivel refletir

sobre as principais dificuldades e sobre aspossibilidades de dialogar
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remotamente acerca dos conteidos matematicos, através dos relatos

comunicativos e das vivéncias em tertalias matematicas.

Os relatos comunicativos realizados no inicio da pesquisa
evidenciaram algumas fragilidades durante a passagem pela escola,
como as dificuldades encontradas no estudo da Matematica e a falta
de didlogo com professores, que intensificaram as dificuldades que
foram exteriorizadas. Os didlogos realizados no Grupo de Discussao
trouxeram sugestdes para mudarmos essa realidade ainda muito pre-
sente nas escolas, entre elas a promocao de formacdes dentro da pro-
pria escola, para que os professores e professoras pudessem compar-
tilhar experiéncias, novas formas de interagir com os alunos e efetivar
a participacdo em terttlias dial6gicas e em outras atuacdes educativas
de éxito, que foram apresentadas como um caminho possivel para su-
perarmos as barreiras da desigualdade. Quanto ao poder publico, que
representa o sistema, os dialogos construidos sugeriram a reivindica-
cdo de espacos de formacdo einvestimento, para que os professores

pudessem melhorar a pratica docente.

A pesquisa também trouxe, a partir dos relatos comunicati-
vos, resultados que mostram ag¢des validadas como transformadoras
e, entre elas, as que foram mais mencionadas referem- se ao didlogo
com professores e o gosto pelo estudo da Matematica. Apds a valida-
cdo desses elementos, o grupo de discussdo apresentou como impor-
tante a realizacao de debates dentro da sala de aula, a fim de que o dia-
logo possa fazer parte da rotina dos estudantes, assim como relacionar
os contetidos aprendidos na escola com a Matematica, que estd pre-
sente no nosso cotidiano. Freire (2008), em didlogo com D’ Ambrésio,
fala sobre esse despertar dos alunos, para que comecem a se enxergar
como matematicos, e para que identifiquem a forma matemadtica de
se estar no mundo. Os didlogos também sugeriram o apoio do poder
publico, com o intuito de que o projeto da Comunidade de Aprendi-
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zagem continue e objetivos, como aconstru¢do de um laboratério de
matematica, possam ser concretizados, além da destinagdo de recur-
sos, para que a escola possa manter um ambiente dialégico vivenciado

durante as vivéncias em terttlias matematicas.

As reflexdes possibilitaram a andlise de uma categoria, que
considera a vida e as relagdes das pessoas participantes com a matema-
tica do cotidiano. Ap6s a validacdo dos relatoscomunicativos, encon-
tramos que os elementos transformadores mais mencionados referem-
-se ao uso da Matemaética em situacdes cotidianas para a organizagao
da prépria vida, além da participacdo da figura paterna na infancia,

para aprimorar os conhecimentos matematicos.

Em relacdo a essas questdes, os didlogos no grupo de discus-
sdo apresentaram sugestdespara transformarmos a realidade, conside-
rando a importancia desses elementos. Sendo assim, aproposta sugere
a prética de dialogos que envolvam a Matemaética no nosso cotidiano
para que,a partir disso, as pessoas possam estabelecer relacdes entre a
matematica da escola e a matematica da vida, além de propostas que
envolvam didlogos com os filhos por meio do uso da Matematica na
vida da familia.

Em relacao ao poder publico, a sugestdo é que oportunizem
formacdes que considerema participacdo da comunidade, envolvendo
a educacdo financeira e os gastos domésticos. Palomar (2004) apresen-
ta, através de seus estudos, algumas hipoteses que apresentamos no
quadro 5, além de situagdes em que utilizamos a Matematica, apre-
sentadas no quadro 2, ambas presentes no capitulo 1, que podem ser

desenvolvidas com as pessoas.

A realizacdo das Vivéncias em Terttlia realizadas no formato
remoto, oportunizaram relagdes entre a Matematica apresentada na

obra e a pratica dos professores participantes da pesquisa. A partir
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do didlogo estabelecido, os alunos participantes puderam vivenciar
uma proposta diferente e dialogar com os professores sobre as suas
percepgoes, iniciando, desde entdao, uma proposta dialégica até ai ndo

construida com os participantes da pesquisa.

Os resultados encontrados nas terttlias com os didlogos sobre
a obra de Malba Tahan apresentam 55 paragrafos nos dialogos realiza-
dos; em 25 deles, encontramos elementos transformadores e, emnove,
verificamos elementos excludentes, o que promoveu didlogos comsu-
gestoes de transformacdo durante a realizagdo. As diferentes formas
de resolucao descritas nas historias resultaram em reflexdes sobre a
propria prética e, especialmente nos didlogos, foram apresentados ca-

minhos de transformacao.

As tertalias realizadas fomentaram o desejo de uma profes-
sora participante de apresenta-las aos alunos e alunas do 7° ano, para
que pudessem contribuir com suas interpretagdes e vivéncias, em re-
lagao as histérias do Homem que Calculava. Os resultados descritos
pela professora evidenciam que a pratica dialégica nas aulas de Mate-
matica possibilita uma participagdo mais democratica dos apren-
dizes, pois, a partir da atividade realizada, conseguiram expor a
forma de pensar e de resolver os problemas, sendo que, nas aulas, se
sentem menos participativos e acabam nao exteriorizando a forma de

resolucdo para chegaremaos resultados.

Quanto ao nosso problema de pesquisa, que procurou respon-
der sobre as dificuldades eas potencialidades de um ambiente remoto
dial6égico, com foco na Matemética, encontramos alguns obstaculos,
que dificultaram a realizacdo da pesquisa, entre eles o acesso a plata-
forma, a auséncia da leitura corporal, a ocorréncia de compromissos
repentinos, que dificultaram os encontros coletivos; por isso, foi ne-
cessario que as discussdes também se realizassem através do grupo de

mensagens.
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Em relacao aos aspectos que facilitaram os dialogos, podemos
registrar a permanénciado grupo de mensagens, que esteve o tempo
todo aberto para as contribuicdes, a facilidade ao acesso, ao menos
para aqueles que conseguiam se conectar. No entanto, vale lembrar

que isso se torna um fator também excludente, se considerarmos que

nem todos possuem acesso a tecnologia.

Mesmo com as limitagdes vivenciadas ao longo da pesquisa,
a realizacdo da mesma emuma escola, que se transforma em Comu-
nidade de Aprendizagem, possibilitou o apoio da equipe gestora,
bem como a receptividade e a disponibilidade dos participantes, que
podem serentendidos como dois grupos distintos: os que ja haviam
vivenciado atuagdes educativas de éxito na escola (estando inseridas
neste grupo pessoas que se mostraram mais a vontade para contribuir,
representando em torno de 63% dos participantes) e o grupo que, es-
tando recentemente inserido na comunidade escolar, ndo havia par-
ticipado de atividades dialégicas, fazendo das propostas da pesquisa
um momento de observagao e escuta, representando, assim, 37% dos

participantes.

N

Ainda em relacdao a participacdo, a pesquisadora e os (as)
participantes da pesquisa estimulavam as contribuigdes de todos os
envolvidos, que, aos poucos, foram contribuindo com os relatos e as
percepgOes sobre as vivéncias matematicas. Nesse sentido, Girotto e
Mello (2012) falam sobre a importdncia de incorporarmos outras vo-
zes, recordando que a solidariedade proposta por Flecha (1997) abre
caminho para a diversidade.

A partir dos resultados encontrados na pesquisa, é possivel
identificar que o didlogo precisa ser intensificado na escola, para
que a comunidade participe mais ativamente das propostas e se
coloquem como participantes das decisdes a serem tomadas em prol
do coletivo.
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Com os estudos, tornou-se perceptivel a necessidade de uma
mudanca na pratica, ndo s6 por parte da escola, mas, sim, através de
politicas de valorizagdo, que incentivem a ampliacdo desses espacos
democraticos, para que estudantes, equipe gestora, professorado e
toda a comunidade escolar possam contribuir para transformar de

fato a educacao.

Apresentamos, nos resultados, o conceito da Aprendizagem
Dial6gica, através de postulados, para que pudéssemos perceber de
que maneira os sete principios da A.D. estiveram presentes nos nossos
resultados e, assim, compreender que é possivel transformar a escola,

por meio da educacao e do didlogo.

Essa vivéncia, ao longo desses dois anos, possibilitou um
processo formativo, que contribuiu para préticas mais dialégicas da
pesquisadora, enquanto também professora. Possibilitou, ainda, atra-
vés do rigor metodolégico, oportunidades de dialogar antes, durante
e apos os resultados da pesquisa com todos os participantes. Desta
forma, evidenciou os resultados positivos de um trabalho pautado na
dialogicidade de Freire (2021), ao citar a importancia de observarmos
de que modo falam, como contam, o que relatam sobre a satde ou so-
bre a sexualidade. Trata-se de uma leitura de gente que esta posta no
mundo, sendo, portanto, um didlogo muito além das palavras.

Isto posto, sabemos que, ao pautarmos uma educagdo de qua-
lidade, precisamos considerar além do curriculo, além dos contetdos,
que precisam ser trabalhados, sendo necessario adotar uma prética
que considere e estimule a integracdo de todos, em um processomais
dialégico e participativo. Neste sentido, concluimos que a literatura

nos auxilia na amplitude dessas reflexdes.

A democratizagao dos espacos escolares, que defendemos em

nosso trabalho, s6 serd possivel, se contar com a participacdo e a co-
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laboracao de homens e mulheres, meninas e meninos, que convivem
socialmente nesses espagos. A pesquisa mostrou que essas agoes pre-
cisam ser intensificadas, para que as pessoas envolvidas se sintam mais
confortaveis, quandosentirem a necessidade de contribuir e dialogar
para a equidade e para a transformagao do seu meio, através de uma

andlise continua e permanente.

A pandemia, de certa forma, tornou-se um elemento dificul-
tador desse cendrio, se considerarmos a participagcdo da comunidade
escolar em nossa pesquisa, porém, os resultados mostram que, a partir
do trabalho desenvolvido, as TMDs -Terttlias Matematicas Dialogi-
cas- serao intensificadas no PPP (Projeto Politico-Pedagégico) da es-
cola, com a participacdo de outros professores que acompanharam os

resultados dos nossos encontros.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a Matematica, como disciplina, é cercada por
uma ansiedade traduzida em reagdes emocionais negativas perante
os acontecimentos cotidianos, que exigem conhecimentos matemati-
cos para a resolugao de problemas (CARMO; SIMIONATO, 2012). Ao
considerar essa realidade, torna-se imprescindivel identificar as cau-
sas deste desconforto, para que seja possivel minimizar essa ansieda-

de referente a disciplina.

Tal sentimento é relatado pelos individuos, quando se depa-
ram com situacdes que exigem a aplicacdo de conhecimentos matema-
ticos, o que os impede de apresentar um rendimento satisfatério na
disciplina (CARMO; SIMIONATO, 2012).

Considerando, portanto, que as questdes de cunho emocional
sao essenciais para a superagao das dificuldades acima citadas, cabe
ao contexto mostrar o surgimento das Competéncias Socioemocio-
nais, a partir do ano de 1930, nos Estados Unidos. com o teste big five,
que analisa a personalidade humana, pautando-se em cinco fatores: 1)
novas experiéncias; 2)conscienciosidade; 3)extroversao; 4) neuroceti-

cismo; 5)simpatia.

Feito esse mapeamento, conhece-se o perfil do individuo, sen-
do possivel avaliar as suas habilidades e capacidades, resultando nas
competéncias socioemocionais, que servem como um instrumento
para tracar o perfil das pessoas em diversas situacdes, que exigem o
uso das emogdes (PASCOA, 2021).

Ao considerar, portanto, essa questdo do trato emocional, cabe
a citacdo do viés brasileiro, que, no dia 30 de maio de 2017, formali-
zou o desejo de aderir a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvol-

vimento Econdmico (OCDE). Muito além dos aspectos econdmicos,
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as regras colocadas ao Brasil para essa inser¢do foram acompanhadas
de recomendagdes, para que o Estado brasileiro organizasse as suas
politicas publicas a partir da triade: trabalho, educacdo e qualificagao
profissional. Nesse contexto, foram apontadas as relagdes entre com-
peténcias e habilidades, em todas as modalidades de ensino (OCDE,
2015; MUELLER, CECHINEL,2020).

Deste entdao, no &mbito da educacao brasileira, em 2017, foi
aprovada pelo congresso nacional a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) para a Educacdo Bésica, que considera as competéncias
socioemocionais como parte das competéncias essenciais a serem de-
senvolvidas pelos estudantes (MUELLER, CECHINEL,2020).

Com isso posto, o trabalho com as Competéncias Socioemo-
cionais se intensificou no Brasil, sendo pautado na nova BNCC (BRA-
SIL, 2018), o que torna esse estudo exequivel, a partir da hipodtese de
que a relagdo das Competéncias Socioemocionais fundamenta os dia-
logos acerca das resolucdes de problemas no campo da Matematica.
Ora, isso contribuiu em muito para o trato da ansiedade ainda bastan-
te presente nesse contexto, conforme exteriorizam Carmo e Simionato
(2012).

Diante do panorama global vivido entre os anos de 2020 e
2021, a Portaria n°® 188, publicada em 3 de fevereiro de 2020, anunciou
o cendrio que o pais vivia e, com isso, disponibilizou todas as medidas
de seguranca que seriam adotadas. Entre elas, priorizou o isolamento
social, fazendo com que escolas e toda a sociedade, realizassem prati-

cas que se encaixassem no formato remoto (BRASIL, 2020).

O presente estudo tem como objetivo analisar os didlogos ma-
tematicos realizados remotamente, a partir do viés das competéncias
socioemocionais, de modo a estabelecer as relagdes entre os sujeitos

da pesquisa, consideradas as quatro habilidades essenciais previstas
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na BNCC (BRASIL, 2018), no que se refere as emogdes das pessoas ex-
traidas dos didlogos selecionados durante a realizacdo das vivéncias

em tertalia.

1. A BNCC NO CONTEXTO SOCIOEMOCIONAL

A BNCC é definida como um documento normativo, que foi
elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC) para orientar sobre as
habilidades essenciais, que precisam ser desenvolvidas pelos alunos
durante a trajetoria escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) n° 9.384/1996 orienta que a BNCC deve orientar os
curriculos escolares, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio,
em substituicdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Em
resumo, a BNCC propde que os estudantes de todo o pais devem nao
s6 aprender os contetidos programéticos da grade curricular, mas
também desenvolver habilidades e competéncias socioemocionais
(BRASIL, 2018).

O documento apresenta dez competéncias, que devem ser tra-
balhadas, ao longo da passagem pela escola. Quatro delas objetivam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais.
Tais competéncias versam sobre as possibilidades dos (das) estudan-
tes pensarem, nomearem e refletirem sobre diversos sentimentos e
formas de agir, no intuito de promover a convivéncia escolar e social
(BRASIL, 2018). A imagem 1 apresenta as dez competéncias presentes

no documento, no formato de nuvem de palavras:
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Figura 1: As dez competéncias previstas na BNCC

GONHECIMENTO

Elaborada pelo autor e pela autora a partir da BNCC (BRASIL, 2018).

A ideia da nuvem de palavras foi construida mediante a anali-
se de que os elementos presentes no documento se completam, poden-
do, por exemplo, ser considerados dentro de uma proposta dialégica

na interacado com a Matematica.

Fonseca (2019) contribuiu, analisando as dez competéncias
gerais presentes na BNCC e cita quatro que sustentam os pilares da
educacado socioemocional:

Das dez competéncias, quatro preconizam a valorizagdo do
autoconhecimento, autocritica, resiliéncia, empatia, respeito e
ética, ou seja, competéncias e habilidades que podem ser de-
senvolvidas, a partir de uma educagdo socioemocional e que
podem contribuir diretamente, com o esforco necessario para
a realizacdo da transformacdo deste espacgo tdo importante e im-
prescindivel, que é a instituicao escolar (FONSECA, 2019, p.11).

Como visto, cabe o destaque para quatro competéncias, consi-

derando as palavras de Fonseca (2019), quando afirma que a educagao
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socioemocional contribui diretamente para a transformacgao dos espa-
¢os escolares, o que também é proposto pelos principios da apren-
dizagem dial6gica, os quais veremos mais adiante. O quadro 1 apre-
senta as quatro competéncias consideradas a partir dessa perspectiva

socioemocional.

Quadro 1: Quatro competéncias consideradas nos estudos socioemocionais

Competéncia Objetivos Acdes previstas na com-
peténcia

Entender o mundo do tra- | Fazer escolhas em rela-
balho e planejar seu proje- |¢do aoseu futuro com

Autogestao to de vida pessoal, profis- | liberdade, autonomia,
sional e social. consciéncia critica e res-

ponsabilidade
Autoconhecimento e [ Conhecer-se, apreciar-se, | Cuidar de sua sadde fi-
autocuidado reconhecer suas emocgdes e | sica e emocional, lidar
as dos outros, ter autocriti- | com suas emocgoes e
ca. com a pressdao do grupo.

Empatia e cooperacdo | Exercitar a empatia, o didlo- | Fazer-se respeitar e pro-
go, a resolucao de confli- [ mover o respeito ao
tos e a cooperacao. outro e aos direitos hu-
manos, acolher e valori-
zar a diversidade sem
preconceitos,  reconhe-
cendo-se como parte de
uma coletividade com a
qual deve se comprome-
ter.

Autonomia Agir pessoal e coletiva- | Tomar decisdes segundo
mente com autonomia, | principios éticos, demo-
responsabilidade, flexibili- | craticos, inclusivos, sus-
dade, resiliéncia e determi- | tentaveis e solidéarios.

nacgao

Elaborado pela autora e pelo autor, a partir de Fonseca (2019, p. 10).

Os elementos apresentados no quadro 1 enfocam a impor-
tancia da gestdo emocional com base na convivéncia em grupo, nao
somente nos espacos formativos de educacdo, mas para além deles,
de maneira que o trato com essas competéncias se estenda por toda a

vida do sujeito.

Nesse viés, considera-se, portanto, a formacado integral das

pessoas, que pode ser encontrada neste recorte da BNCC:
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Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a for-
macdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e ndo a linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas, que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a di-
mensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto- considerando-os como sujeitos de aprendizagem- e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, re-
conhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

Contudo, sabemos que a escola é muito mais do que o acu-
mulo de conhecimentos curriculares e que ela deve contribuir para
possibilitar as habilidades dos alunos com foco na formagao da vida,
de modo a contribuir para uma sociedade ativa, que, inclusive, se en-

contra em constantes mudancas.

Nessa perspectiva de educagao integral, é preciso considerar
mudangas nas praticas que abandonem agdes isoladas e considerem a
reconstrucdo dos espacos educacionais e do pensamento pedagoégico.
Morin (2015) contribui com esta ideia, afirmando que as mudancas s6
ocorrerao quando elas forem pensadas muito antes da universidade,
quando as perspectivas de mudanga forem colocadas em pauta desde

a educacao basica.

2. A MATEMATICA EM UMA PERSPECTIVA
DIALOGICA

Considerar a proposta de se pensar na Matematica a partir de
uma proposta dialégica foi fundamentada no referencial que subsidia
as Comunidades de Aprendizagem (MARQUES, 2022).

Nas diversas interpretagdes do didlogo, que encontramos na
literatura, sobressai a proposta por Paulo Freire, na obra Pedagogia
da Esperancga (2020); é a que mais se aproxima da proposi¢ao de um
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dialogo transformador, pois se afasta da teoria e considera a vivéncia

das pessoas envolvidas.

Almeida (2018) compreende que relacionar a Matematica com
a literatura proporciona o vinculo do abstrato com o concreto, pro-
movendo, assim, a contextualizacao dos conteidos matematicos, além
de oportunizar a criticidade em relacdo ao mundo, pelas diferentes
formas de resolucdo que, muitas vezes, encontramos no universo li-

terario.

3. A APRENDIZAGEM DIALOGICA E OS SEUS
PRINCIPIOS

A aprendizagem dialdgica se baseia no conceito de Ramon
Flecha, quando afirma que esse modelo de aprendizagem concebe as
interacdes com as pessoas envolvidas (FLECHA, 1997; MELLO; BRA-
GA; GABASSA, 2012).

Considera-se, portanto, na Aprendizagem Dialdgica, a pre-
senca do dialogo entre os envolvidos, de modo que a aprendizagem
seja mutua, independente de aspectos hierarquicos, na compreen-
sdo de que, através desse processo, busquem-se consensos pautados
em argumentos na 6tica do respeito e da amorosidade (BATISTETT;
MELLO, 2019).

Observar a importancia dos sete principios se fundamenta na
contribuicao de Aubert e colaboradores (2020), quando afirmam que
“nem todas as interacdes comunicativas conduzem a niveis maximos
de aprendizagem e nem todos os didlogos superam desigualdades
educacionais” (AUBERT; FLECHA; GARCIA; FLECHA; RACIONE-
RO, 2020, p.136).
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Quadro 2: Sintese dos sete principios da Aprendizagem Dialégica

Principio Sintese

Dialogo igualitario | Ocorre quando as diferentes contribui¢ées sdo considera-
das a partir da validez dos argumentos, em lugar das posi-
¢oes de poder construidas socialmente.

Inteligéncia cultural | Refere-se a trés tipos de inteligéncia: académica, pratica e
comunicativa. A valorizagdo dessas inteligéncias legitima a
exclusdo de saberes construidos academicamente com base
na valorizagdo das outras inteligéncias.

Dimensdo Instru- | Defende que todos tenham acesso ao conhecimento acadé-
mental mico, de modo que se possa romper com as desigualdades
presentes dentro da nossa sociedade.

Criagdo de sentido | O sentido refere-se ao que ocorre na escola, a forma como
ocorre e ao valor que lhe foi atribuido.

Solidariedade A solidariedade promove o avango nas interagdes sociais,
de modo que as aproximagdes acontegam.

Igualdade de dife- | Consideram-se as praticas pautadas na diversidade, para
rencas que se busque a igualdade real, na qual todas as pessoas
possuem direitos de viver da sua maneira e de serem trata-
das com respeito e dignidade. S6 com o reconhecimento das
diferencas é que se torna possivel promover a igualdade.

Transformagao Na aprendizagem dialégica, a transformacao perpassa a
escola e atinge o entorno, de modo que as interagoes dos
estudantes com o seu ndcleo social promovem mudancas
em outras esferas da sociedade, resultando em avancos
educacionais.

Elaborado, a partir de Aubert; Flecha;Garcia; Flecha;Racionero (2020).

Marques (2022) também atesta que a Aprendizagem Dial6gica
propde a interacdo entre as pessoas, de modo que se busque a valida-
cdo desses argumentos. Contudo, para que a Aprendizagem Dialdgica
aconteca, ela se pauta em sete principios apresentados em sintese no

quadro 2.

Mediante as sinteses apresentadas no quadro 2, que considera
os elementos da Aprendizagem Dialégica, surge a probabilidade de
relaciona-las dentro do espectro das Competéncias Socioemocionais,
na perspectiva de encontramos um leque de possibilidades de anali-
se, que promova um equilibrio sobre o que esta posto no documento
normativo da nova BNCC (BRASIL, 2018) e nas propostas de praticas

pautadas na Aprendizagem Dialdgica.
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3.1 As vivéncias em Tertalia como uma atuacao educativa
de éxito

Em estudos recentes, Calzolari, Batisteti e Mello (2020) afir-
mam que as Atuacdes Educativas de Exito (AEEs) surgiram pela Co-
munidade de Pesquisa em Exceléncia para Todos (CREA), da Univer-

sidade de Barcelona, a partir da pesquisa INCLUD-ED.
Marques (2022) cita que o INCLUD-ED* apresentou, em um

primeiro momento, cinco AEEs, que também ja haviam sido compro-
vadas no Brasil pelo Ntcleo de Investigacdo e Acao Social Educativa
(NIASE), da Universidade Federal de Sao Carlos-SP: a participagao
educativa da comunidade, os grupos interativos, as tertalias dialogi-
cas, a extensao do tempo de estudo, a biblioteca tutorada. Posterior-
mente, foram validadas mais duas: uma destinada a formacao do pro-
fessorado e outra ao modelo dialégico de prevencdo de conflitos

As tertualias se definem como uma das AEEs que inspiraram
as vivéncias em terttlia. Considerar a expressao vivéncias em tertilia
refere-se ao tempo em que a pesquisa foi realizada. Flecha (1997) afir-
ma que a periodicidade é uma das caracteristicas da terttlia, sendo
necessario, portanto, mais do que dois encontros, para que os resulta-
dos possam ser verificados. Mello, Barreto e Gabassa (2016) também
ensinam que a tertalia é uma proposta que organiza atividades de lei-
tura, sugerindo a interacdo entre as pessoas, além de oportunizar o

dialogo sobre as obras classicas da literatura universal.

Em relacdo ao formato remoto, Silva, Braga e Mello (2021)
inferem que, a partir da pandemia de COVID-19, o formato remoto
se mostrou como o tnico meio de realizarmos encontros dial6gicos.

Ainda sobre este formato, Alves, Silva, Balena, Busetti e Prates (2010)

54 Relatério INCLUD-ED (2006-2011). O INCLUD-ED tem por objetivo analisar as estratégias
educacionais que contribuem para a coesdo social e as estratégias educacionais, que levam a exclusao
social, no contexto da sociedade europeia.
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relatam que utilizar as tecnologias digitais favorece o aprendizado das

pessoas e permite que elas se tornem gestoras das informacoes.

4. METODOLOGIA

Nesse topico, apresentaremos o caminho realizado para en-
contrar os resultados pretendidos com a execugao deste trabalho. O
objetivo é o de apresentar, em termos comparativos, as relacdes exis-
tentes entre duas vivéncias em tertulia realizadas por Marques (2022),
em uma comunidade de aprendizagem, e as competéncias apresenta-

das no quadro 1.

Para que o estudo fosse feito, optamos por examinar as falas
dos participantes do encontro que aconteceu no formato remoto, entre
os anos de 2021 e 2022. Trata-se, portanto, de um estudo exploratério
que, segundo Severino (2007), propde o levantamento de informagdes
sobre um determinado objeto investigado.

Ainda consideramos a abordagem qualitativa que, de
acordo com Gil (1999), ndo se preocupa com ntmeros ou quantitati-
vos, €, sim, procura compreender as percepgdes dos grupos ou orga-

nizacoes.

A metodologia desta pesquisa investigativa buscou apresen-
tar uma anédlise comparativa de carater exploratério entre uma pes-
quisa® realizada em uma escola pablica municipal com membros da
comunidade escolar e, a partir dos resultados encontrados, foi possi-
vel estabelecer relagdes com as competéncias apresentadas no quadro
1, que remetem aos estudos socioemocionais. Participaram desta pes-
quisa alunos, professores, responsaveis, funciondrios e membros da
equipe gestora, representando um grupo bem heterogéneo. O interes-

se de onze participantes se deu a partir de um formulério disponibili-

55 Projeto Aprovado no Comité de ética, sob niimero 44250821.4.0000.5504.
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zado de maneira on-line, que foi compartilhado com o gestor da uni-
dade escolar. Decidiu-se, portanto, pela realizagdo de duas vivéncias
em tertalia, com duas histérias do livro “O Homem que calculava”,
de Malba Tahan (2020). Os encontros ocorreram em um intervalo de

quinze dias, sempre dentro do mesmo horério.

Marques (2022) disserta que o livro escolhido pelos partici-
pantes da pesquisa apresenta o calculista Beremiz Samir, que impres-
siona seu amigo de jornada, Hank-Tade-Maid, com habilidades de
resolucdo de problemas matemaéticos, por meio de muitas aventuras
realizadas ao longo de uma viagem. Ainda apresenta que “a obra pos-
sui 34 histdrias, distribuidas em 302 paginas” (MARQUES, 2022, p.82).

Ap6s os encontros, foi organizado o quadro 3, com um re-
corte das falas dos participantes do estudo, de modo a apresentar as
relagdes com os sete principios da Aprendizagem Dialdgica, que serdo
analisados nos resultados, remetendo-os a aproximagdo com as com-

peténcias socioemocionais.

Na primeira histéria escolhida -A histéria dos 35 camelos- en-
contramos conceitos fraciondrios, de modo que podemos pensar nas
questdes de divisao, presentes no nosso cotidiano, sendo que o enredo
nos apresenta diferentes estratégias para a resolucao de problemas.
A histéria fala de uma heranca que precisa ser repartida entre trés
irmaos drabes. Para a segunda vivéncia em tertalia, escolhemos a his-
toria que fala sobre a divisao de oito paes durante uma viagem rumo
a Bagda, na qual os personagens precisam resolver a partilha desses
paes neste percurso (MARQUES, 2022).

226




DIALOGOS MATEMATICOS NO ENSINO REMOTO

Quadro 3: Os sete principios da Aprendizagem Dialégica extraidos das Vivéncias
em Tertalias Matematicas Dialogicas

Dialogo Igualitario “Para mim é algo novo, nunca participei de uma
pesquisa assim, em que a gente interpreta junto,
conversa junto.”

“Quem sabe eu vou aprender um pouquinho mais
sobre a Matematica, vou poder falar de coisas que
nao entendo.”

Inteligéncia Cultural “Eu acho que o que fez diferenca na resolucdo do
problema foi a resolugao do conflito entre os irmaos,
todos ficaram em paz, ajudaram como puderam e a
solucao foi justa.”

“Sobre o encontro passado, eu fiquei atrasada com
a leitura, mas eu acho esses encontros uma delicia,
desvincula da sala de aula e a gente vai tendo outras
ideias. Estar com o pessoal, que ndo é docente, é ba-
cana, a gente ver a imagem que eles tém.”

Transformagao “Eu acho que mexe com o emocional da crianga e
vai valorizar além da Matematica. D4 para se tra-
balhar muita coisa, a partir dali e, por isso, acredito
que serd bom.”

“Eu acho que poderiamos mesclar essa nova reali-
dade com aquilo gue ja faziamos e exigir do poder
publico mais condi¢des para a escola trabalhar de
um jeito diferente. A tecnologia chegou e essas mu-
dancas ndo dependem da gente.”

Dimensao Instrumental | “Lendo um pouquinho da histéria, eu vi que nao sei
nada sobre a Matematica.”

Criacdo de Sentido “Eu pensei na parte em que ele diz: ‘Se eu dei cin-
co paes, dei quinze pedacos; se 0 meu companhei-
ro deu trés paes, sdo nove pedagos. Houve, entao,
vinte e quatro pedacos que, na conta, deu oito para
cada um.” Fiquei pensando no jeito que ele organi-
zou os numeros e deu um né na minha cabecga, mas,
depois, eu entendi que foi por conta da divisao do
pao em trés pedacos.”

227




Luciana Maria Estevam Marques, Estéfano Vizconde Veraszto

Solidariedade “Eu achei que vocé conduziu muito bem o encon-
tro. As discussdes, que foram feitas, foram bem
pertinentes. Naquele dia, eu estava trabalhando até
tarde e ndo tive muito tempo de fazer a leitura do
texto.”

“Eu estava refletindo aqui e a histdria se encaixa
perfeitamente nas mudancas atuais. Na divisao dos
paes, tem a divisdo simples, a correta e a perfeita.
A gente, (%ue é da exata, tende a ficar somente na
correta e ele provou que ndo é bem assim, que pode
ter a perfeita. Ele provou, por l6gica, que receberia a
maior parte, mas ele preferiu dar valor a certa ques-
tdo da divisao. Se ele ficasse s na correta, ele ndo
valorizaria aquele pedaco de pao com que o ami-
go entrou. Aquele pedaco de pdo, para completar
a missdo a que eles se propuseram, ele deu o maior
valor para aquilo.”

Igualdades e diferencas | “Parece que o homem que calculava sabia mais e o
outro se convenceu pelo conhecimento dele. Mas,
tem a parte em que ele fala: “Sois inteligente, oh,
estrangeiro, aceitamos a vossa partilha, na certeza
de que foi feita com justica e equidade.”

Marques 2022, p. 111-112

5.ANALISE DOS RESULTADOS

A partir dos didlogos do quadro 3, estabelecemos as relacoes
com as competéncias socioemocionais, considerando a autogestao, o
autoconhecimento e autocuidado, a empatia e a cooperagao e a auto-
nomia, que também puderam ser extraidas dos didlogos estabelecidos
nas vivéncias em terttlia. Para tanto, o quadro 4 apresenta os liames

encontrados.
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Quadro 4: Andlises encontradas entre as vivéncias em terttlia e as competéncias

socioemocionais
Dialogos exteriorizados Principio(s) Competéncia relacionada
Dialégico(s)
“Para mim é algo novo, nunca A empatia e a cooperacao,
articipei de uma pesquisa as- . . a partir do que o outro co-
gim erPr)l que a gen’iz igterpreta Solidariedade/ nhpece podecrln ser extraidas
7 . ~ y
junto, conversa junto.” gﬁ?ﬁg’;ﬁ’ / Ins- desses trechos, consideran-

“Quem sabe eu vou aprender
um pouquinho mais sobre a
Matematica, vou poder falar de
coisas que ndo entendo.”

Dialogo Igualita-
rio

do o espaco aberto para a
interpretagdo em conjunto
e sobre o sentimento de po-
der falar, a partir do conhe-
cimento que se tem.

“Eu acho que o que fez diferen-
¢a na resolucao do problema foi
a resolucdo do conflito entre os
irmaos, todos ficaram em paz,
ajudaram como puderam e a
solucdo foi justa.”

“Sobre o encontro passado, eu
fiquei atrasada com a leitura,
mas eu acho esses encontros
uma delicia, desvincula da sala
de aula e a gente vai tendo ou-
tras ideias. Estar com o pessoal,
que ndo é docente, é bacana, a
gente ver a imagem que eles
tém.”

Inteligéncia cul-
tural

O autoconhecimento e o
autocuidado, a autogestao
e a autonomia podem ser ci-
tadas como uma competén-
cia prevista nesses trechos.
Com o reconhecimento de
que a resolugdo do conflito
se d& a partir do consenso,
isso fez com que compreen-
dessem a importancia do li-
dar com as emogdes através
do autocontrole. Considerar
o didlogo heterogéneo, além
dos docentes, foi relaciona-
do como um fator essencial
para a autonomia, uma vez
que ela se baseia em prin-
cipios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

“Eu acho que mexe com o0 emo-
cional da crianca e vai valorizar
além da Matematica. Da para
se trabalhar muita coisa, a par-
tir dali e, por isso, acredito que
sera bom.”

“Eu acho que poderiamos mes-
clar essa nova realidade com
aquilo que ja faziamos e exigir
do poder publico mais condi-
¢Oes para a escola trabalhar de
um jeito diferente. A tecnologia
chegou e essas mudancas nao
dependem da gente.”

Transformacdo/
Dimensao  Ins-
trumental

Nesse trecho destacamos a
empatia e a cooperag¢io, no
sentido de se pensar no ou-
tro, sobre a fala de conside-
rar o emocional da crianca
como um elemento impor-
tante, buscando, inclusive,
mudancas perante o poder
publico, afastando portan-
to, a ideia do bem-estar in-
dividual, sem olhar para o
entorno.
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“Lendo um pouquinho da his-
toria, eu vi que nao sei nada so-
bre a Matematica.>®”

Dimensao  Ins-

trumental

Nesse trecho, tornou-se evi-
dente o autoconhecimento,
o autocuidado, a empatia e
a cooperacdo. Nos didlogos
estabelecidos, foi possivel
identificar que reconhecer
as dificuldades apresenta-
das ndo fez com que a fala
ndo fosse exteriorizada,
permitindo, inclusive, a
cooperagdo do grupo.

“Eu pensei na parte em que ele diz:
“Se eu dei cinco paes, dei quinze
pedacos; se o meu companheiro
deu trés pdes, sdo nove pedacos.
Houve, entdo, vinte e quatro pe-
dagos que, na conta, deu oito para
cada um.”

“Fiquei pensando no jeito que ele
organizou os nameros e deu um né
na minha cabega, mas, depois, eu
entendi que foi por conta da divi-
sdo do pao em trés pedacos.”

Criacdao de Sen-
tido

Esse trecho foi escolhido
devido ao didlogo estabe-
lecido, que considera a per-
cepcao das outras pessoas
na resolugdo de problemas.
Nele foi possivel estabele-
cer a relacdo da empatia e
a cooperacao, considerando
que a fala exteriorizada cita
sobre os meios de solucio-
nar questOes matematicas.

“Eu achei que vocé conduziu mui-
to bem o encontro. As discussoes,
que foram feitas, foram bem perti-
nentes. Naquele dia, eu estava tra-
balhando até tarde e ndo tive muito
tempo de fazer a leitura do texto.”

“Eu estava refletindo aqui e a his-
toria se encaixa perfeitamente nas
mudancas atuais. Na divisdo dos
paes, tem a divisdo simples, a cor-
reta e a perfeita. A gente, que é
da exata, tende a ficar somente na
correta e ele provou que ndo é bem
assim, que pode ter a perfeita. Ele
provou, por légica, que receberia
a maior parte, mas ele preferiu dar
valor a certa questao da divisao. Se
ele ficasse s na correta, ele ndo va-
lorizaria aquele pedago de pao com
que o amigo entrou. Aquele peda-
¢o de pao, para completar a missao
a que eles se propuseram, ele deu o
maior valor para aquilo.”

Solidariedade

A autonomia e a autoges-
tdo podem ser relacionadas
nessa fala mediante o reco-
nhecimento da falta de tem-
po e a exteriorizacdo da ver-
dade, de forma consciente,
critica e responsavel.

A empatia e a colaboracao
também ficam evidenciadas
nesse trecho, ao considerar
a valorizagdo das diver-
sas formas de resolucdo da
divisdo, fazendo com que
fosse possivel identificar a
valorizagdo de que as ou-
tras pessoas também contri-
buem, de maneiras diferen-
tes e muitas vezes a partir
de um mesmo problema
apresentado.

56 No dialogo estabelecido, durante a AEE, foi comentado sobre as pessoas serem diferentes umas das
outras, sobre algumas terem mais habilidades para determinadas areas, assim como outras pessoas se
destacarem em outras disciplinas e dreas do conhecimento.
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“Parece que o homem que cal- A empatia e a colabora-
culava sabia mais e o outro se Teualdad ¢ao podem ser citadas,
convenceu pelo conhecimento | ‘&4a1¢ades considerando que, na fala
dele. Mas, tem a parte em que | e diferencas exteriorizada. se tem o re-
ele fala: Sois inteligente, oh, es- conhecimento do outro; a
trangeiro, aceitamos a vossa parti- valorizagdo de %ue as pes-
Iha, na certeza de que foi feita com soas possuem habilidades
justica e equidade.”™ diferentes, além de formas

de agir e de pensar em reco-
nhecimento de que vivemos
em uma comunidade.

Elaborado pela autora e pelo autor.
Dos doze trechos analisados, foi possivel relacionar quatorze
competéncias, pois nos trechos sete e dez foram encontradas duas
competéncias possiveis de serem relacionadas. O grafico 1 apresenta

uma sintese desse resultado.

Grafico 1: Relacdo entre os didlogos apresentados e as competéncias
Autor e autora.

As competéncias extraidas nos didlogos
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57 No dialogo estabelecido durante a AEE, foi comentado sobre as pessoas serem diferentes umas das
outras, sobre algumas terem mais habilidades para determinadas areas, assim como sobre outras pessoas
se destacarem em outras disciplinas e dreas do conhecimento.
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Para todos verem: O gréfico 1 tem o fundo branco e apresenta uma linha vertical
numerada do 0 ao 10 no canto esquerdo. Na linha horizontal, da esquerda para a
direita, as primeiras palavras sdo empatia e cooperacdo, que indicam nove trechos
extraidos; do lado direito, podemos ler autogestao, com a indicagdo de dois trechos
analisados: o autoconhecimento e o autocuidado aparecem na sequéncia com dois
trechos e, por ltimo, identificamos a palavra autonomia com 1(um) trecho relacio-
nado.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo defende a possibilidade de relacionar a Matema-
tica, a partir de uma proposta dialégica, com o desenvolvimento das
Competéncias Socioemocionais. Inicialmente, esbocamos como obje-
tivo analisar os didlogos matematicos realizados remotamente, nos
valendo do viés das competéncias socioemocionais, de modo a esta-
belecer as relacdes entre os sujeitos da pesquisa, considerando quatro

habilidades essenciais previstas na BNCC.

Analisamos doze trechos das vivéncias em tertalia, sendo
possivel estabelecer quatorze relagdes entre as Competéncias Socioe-
mocionais, registrando que foram encontradas duas competéncias,

tanto no trecho sete como no dez.

Nota-se, apos as andlises, que a competéncia mais evidente
nos trechos observados se refere a empatia e cooperagao, sendo bem
presentes na proposta da Aprendizagem Dialdgica, donde se conclui
estar ligada diretamente com o emocional dos participantes da pes-

quisa.

Emrelacdo a Aprendizagem Dial6gica, o recorte apresentado,
neste estudo, procurou considerar os elementos que foram exteriori-
zados nos didlogos, de maneira amostral, de modo que cada principio

fosse citado ao menos uma vez.
Acreditamos que essa proposta pode ser trabalhada também

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, tendo também
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como foco a formagdo integral do aluno, que considera ndo somente
os aspectos curriculares, mas, ainda, as propostas que desenvolvam
as Competéncias Socioemocionais, possibilitando, portanto, um novo

campo de estudo.

Ainda consideramos que a insercdo de uma proposta dial6-
gica no curriculo promove espagos de transformacao oportunizados
pelo didlogo. Encontrar pontos que se relacionem com a BNCC nos
mostra que é possivel desenvolver praticas inovadoras e dialogicas,
sem deixarmos de considerar as competéncias existentes no documen-

to normativo que precisam fazer parte da pratica docente.
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Neste livro os leitores sdo convidados a participarem de um dia-
logo matematico que tece reflexdes sobre a matematica em dois
aspectos: a vivéncia escolar e as relagdes dessa disciplina com a
vida. Os didlogos acontecem considerando os principios daapren-
dizagem dialégica e se pautam na metodologia comunicativa.
Na leitura encontramos novas possibilidades do ensino da ma-
tematica que consideram a interdisciplinaridade através da lite-
ratura. Essas praticas foram analisadas a partir das vivéncias em
tertlia realizadas no contexto remoto.
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