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APRESENTACAO

As Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos divulgadas no Parecer CNE/CEB
n°1/2021 indicam que o acesso a escolarizagao exige um curriculo diferencia-
do para atender a complexidade dessa modalidade de educacado. Portanto, é fundamental
pensar estratégias metodolégicas adequadas, pois encontramos pessoas de diferentes faixas
etdrias, com ou sem deficiéncias. Sao estudantes que carregam consigo interesses, expe-
riéncias e desafios no percurso de suas vidas, e que desejam retomar a escolarizacdo para

transformar suas historias.

Gostaria de mencionar a gratidao que tenho por apresentar esta rica construgao
de ideias, de vidas, de sonhos e projetos profissionais, tudo vinculado a formagao inicial
de graduandos do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal
do Para (IEMCI/UFPA) por meio do estdgio supervisionado na EJA, desenvolvido por
alunos dos 7° e 8° semestres do Curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias,
Matematicas e Linguagens, e que foram acompanhados por suas professoras orientadoras,

co-orientadores e professoras regentes das escolas.

E um trabalho desenvolvido com a parceria do Grupo de Estudos e Experiéncias
em Educacdo inclusiva - Grupo CEEI - o qual faz parte de um Programa de Extensdo
do Instituto referido anteriormente do qual participam graduandos, pds-graduandos,
professore da educacdo basica e professores do ensino superior. Também tem a partici-
pacao, neste processo de construgdo, professores e gestores das escolas onde os estagios

aconteceram e os alunos que foram motivos de inspira¢des para os estudos dos estagidrios.

Sdo esses movimentos educacionais que surgem em nossa sociedade quase anoni-
mamente, mas que tomam formas que se historicizam ao se evidenciarem pela importancia
do trabalho coletivo, colaborativo e inclusivo desenvolvido em nossa regido. Eles deixam
marcas de uma construgao social que se constitui por incansaveis buscas de como se ter um
novo olhar e outros fazeres. E que estes venham despertar novas potencialidades para o ato
de ensinar e proporcionar aprendizagens aos sujeitos que formam o publico da EJA e da

educagdo especial e inclusiva.

Neste livro digital, as constru¢des didatico-pedagégicas se materializam para o
coletivo, registrando as praticas do estagio supervisionado em textos/capitulos académicos.
As escolas/unidades estaduais Astério de Campos e Yolanda Martins, que se destinam ao
atendimento especializado de pessoas com deficiéncias com carater inclusivo, foram os

locais das pesquisas dentro do estdgio, e estudantes com deficiéncia foram os sujeitos de
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direitos a quem se direcionaram as construgdes metodolégicas e os recursos utilizados na

préatica educativa.

O e-book apresenta trés tematicas:

1. Deficiéncia Intelectual (DI) na EJA, que envolve trés trabalhos realizados na Uni-
dade Especializada Yolanda Martins e Silva;

2. Deficiéncia Auditiva (DA) na EJA, envolve seis trabalhos realizados na Unidade
Especializada Astério de Campos, sendo que um aborda surdez mais o Transtor-
no de Espectro Autista;

3. Educacio financeira na Educacao de Jovens e Adultos, com um trabalho realizado

em uma escola municipal em Belém;

Para finalizar tem-se o posfacio, que convida os autores graduando/estagiarios a
tirarem li¢des para a vida docente e ainda discute a importancia da formacao continuada,

como meio de melhorar a qualificacdo profissional e tornar-se professor inclusivo.

Com muito orgulho, desejo a todos(as) uma imersao nos desafios dos intentos aca-
demicistas inovadores, nos novos olhares e outros fazeres do trabalho pedagégico com a
EJA e na potencializacdo do conhecimento do(a) estudante com deficiéncia.

Boa leitura e muitos aprendizados!

Iéda Clara Queiroz Silva do Nascimento'

1 Professora da Educagdo Basica da Escola de Aplicacao da Universidade Federal do Para. Mestra em Educagdo em Ciéncias e Matematica.
Membro do Grupo de Estudos e Experiéncias sobre Educagdo Inclusiva (CEEI-IEMCI/UFPA). Pesquisadora sobre o Transtorno do
espectro Autista. Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9705475921623590. E-mail: iedaclaraqueiroz@gmail.com.
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PREFACIO

ste livro compartilha conhecimentos gerados por estudantes de graduacao
Edurante seu Estagio Supervisionado de Docéncia III em turmas de Educacdo

de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Sao projetos realizados junto com professores orienta-
dores da Universidade Federal do Pard e colaboradores, como professoras regentes da EJAI,

mestres e doutorandos participantes dos estagios.

Quero esclarecer antes, que o termo EJAI foi ratificado no dia 01 de fevereiro do
corrente ano, em que a secretdria de educacdo Marcia Bittencourt e o prefeito de Belém
Edmilson Rodrigues assinaram a portaria conjuntan.®001/2021, que estabelece a composicao
e as finalidades do Grupo de Trabalho (GT); entre esses grupos tem-se: Elaborar um Plano
Municipal de Alfabetizacao de Jovens, Adultos e Idosos, como referéncia para a construcao
de um amplo movimento capaz de declarar “Belém, territorio livre do analfabetismo”. A
nomenclatura EJAI também est4 referendada no municipio de Macei6 a partir da resolugdo
n° 03/2016 do Conselho Municipal de Educagdo - Comed -, por incluir os idosos nessa

modalidade de ensino.

Ao escrever este prefécio, penso, inicialmente, nos individuos que nos permitiram
conhecer de perto a realidade que nos faz ser sensiveis e que nos desafia em nosso mister
profissional. Foi estabelecido um didlogo com as pessoas que se convencem a retornar para
a escola apods terem deixado de a frequentar ha muito tempo, ou com aquele ou aquela que
vem pela primeira vez. Sao pessoas que carregam sonhos, e outras que preferem encontrar

os amigos que se conhece na escola.

Falo de um lugar contraditério, onde encontramos sujeitos que, por muitas vezes,
foram ignorados ou menos privilegiados na sociedade. Entretanto, ¢ um espago que acolhe

4 " 4 "

a quem busca a escola porque “quer aprender”, “quer ser gente”, “quer subir na vida”,

A

“quer ter um emprego digno”, “quer formar uma familia”. Estes desejos estdo entre aspas

porque sao falas dos estudantes da EJAL

Para alcancar tais desejos, contamos com a ciéncia chamada Andragogia, que
apresenta alternativas para se ensinar na EJAIL E a arte ou ciéncia de orientar adultos a
aprender. Ela baseia-se nos seguintes principios: “necessidade de saber; autoconceito do
aprendiz; papel das experiéncias; prontiddo para aprender; orientagdo para a aprendiza-

gem; motivacao” (Martins, 2013, p. 145-46).

O modelo andragégico permite maior liberdade para o adulto aprender, uma vez

que procura trabalhar os contetidos em situa¢des mais préximas ao cotidiano, ou seja, com
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a experiéncia de vida do educando. Dai dizer que, na escola, o jovem e o adulto precisam
de direcionamento e acompanhamento dos saberes, como também ser motivados para
superarem as dificuldades para aprender, ou mesmo para se adaptar novamente ao ritmo e

as exigéncias escolares.

Comparo a EJAl a um mar de conhecimentos onde se encontram pessoas navegando
contra a correnteza, desafiando mares bravios, mas que permanecem fortes e crentes de que

irdo aportar em um lugar seguro no futuro/presente.

Quero registrar aqui minha primeira experiéncia como professora ao trabalhar com
jovens e adultos. Eu iniciava um curso de faculdade na 4rea biomédica e experimentava
a emocao de ser docente em uma turma de EJAI Ensinar para aqueles alunos despertou
minha paixdo pelo magistério, e tudo parecia como se eu ja fosse professora de longas datas.
Os alunos impulsionavam-me a estudar tudo para trabalhar com seguranca o que lhes
deveria ser ensinado. Isso levou-me a entender a preciosidade de ser docente. Eu queria ser
uma bussola, especialmente para aquela gente que, muitas vezes, estava sem rumo em sua

navegacao.

Atualmente, tenho novos olhares, por exemplo, é incontestavel perceber que, por
muito tempo, jovens e adultos com deficiéncia foram invisiveis. Porém, seus direitos a
educagdo foram reconhecidos na Constituicdo de 1988, embora somente com as politicas
educacionais a partir de 2001 é que surgiram oportunidades para esse ptblico voltar a escola

rumo as mudancas sociais.

Também ndo ha davidas de que as experiéncias de estdgio de docéncia, que fazem
parte da politica de formagao, tém levado os graduandos a vivenciarem o sentimento de
paixdo para ensinar e reinventar préticas pedagogicas na EJAI, principalmente quando
destinadas aos estudantes com deficiéncia nessa modalidade de ensino. Neste contexto, por

meio do estagio na EJAI, é possivel compreender que

~

“o aluno é reflexo de sua histéria, seus saberes estabelecem suas acdes, a
desvalorizagdo disto por parte do professor pode ser prejudicial ao amadurecimento
do individuo, incapacitando-o perante as dificuldades do cotidiano e constituindo
barreiras para sua independéncia” (Sola, 2016, p. 10).

Sdo esses e outros aspectos que, durante os estagios, os graduandos estudam e
discutem teorias de aprendizagem, elaboram propostas de intervencao pedagogica e prati-
cam-nas nas salas de aulas. Eles percebem que os desafios dos professores e dos alunos da

EJAI sao permeados por uma complexidade inerente a essa educacao.

O trabalho docente na EJAI parece ser um meio de aprender a tornar a aula mais

participativa, possibilitar a melhoria da autoestima do aluno e sua capacidade de trabalhar
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em grupo e de se relacionar com os colegas, desenvolvendo a autonomia (Martins, 2013).
Percebe-se que esta experiéncia é um caminho para os estudantes da EJA eliminarem ou

diminuirem as frustracoes da escola e fortalecerem a sensacdao de motivacao.

As pessoas envolvidas na EJAI — professores, alunos, familias, amigos —
manifestam alegria em poder voltar a escola e sonhar novamente com um futuro melhor.
Os graduandos, por sua vez, ficam agradecidos pela oportunidade de aprender que os anos
iniciais ndo sdo apenas para as criancgas, pois os jovens, adultos e idosos retornam a escolari-
zagdo inicial com o desejo de saber ler, escrever, dialogar, contar, somar, subtrair e associar

o curriculo escolar ao cotidiano em que vivem.

Nesse contexto, o Estagio de Docéncia III da Licenciatura Integrada em Educacao
em Ciéncias, Matemaética e Linguagens da Universidade Federal do Para vem sistemati-
zar os conhecimentos dos graduandos em uma exposicao que iniciou no “Workshop sobre
préticas de inclusao”, aprofundando alguns desses trabalhos apresentados no evento citado
para o formato de Trabalho de Conclusdo de Curso. Tais trabalhos utilizam a sigla EJA

porque ndo houve atividades com a presenca de idosos.

Este livro é a materializacao dos sonhos e aprendizados dos graduandos em sua
formacao profissional. Ele apresenta produgdes, organizadas em capitulos, que se aproximam

tematicamente entre si sobre deficiéncias. Sao dez capitulos e um posfacio.

O capitulo 1 mostra que os aspectos tedricos sao muito relevantes para o desen-
volvimento de metodologias direcionadas ao atendimento de alunos com deficiéncia. O
texto aponta o didlogo como elemento principal quando se trata de postura profissional
respeitosa aos estudantes da EJA. As autoras asseguram que a experiéncia do estdgio é

fundamental no desenvolvimento de tais posturas e competéncias profissionais.

O capitulo 2 analisa a importancia de praticas de inclusdo na EJA com educandos
surdos. Discute sobre praticas de escrita, alfabetizagdo matematica por meio de jogos e

atividades de artes com perspectiva de inclusdo e oportunidades para a aprendizagem.

O capitulo 3 analisa uma sequéncia didatica sobre os planetas do sistema solar, cujo
objetivo é compreender quais saberes e atitudes os alunos desenvolvem a partir da tematica.
As autoras concluem que a proposta didatica promoveu atitudes colaborativas e cooperati-

vas, essenciais para o processo de ensino e a aprendizagem.

O capitulo 4 faz reflexdes sobre as préticas de estdgio em uma escola especializada
em alunos com multiplas deficiéncias, mas principalmente com Deficiéncia Intelectual. Um

dos aspectos destacados sao os exercicios ludicos e assuntos associados aos conhecimentos
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do dia a dia dos estudantes e situacdes de ensino que promovem interagao, socializacao e

interesse deles em aprender.

O capitulo 5 mostra o trabalho docente com educagdo especial em uma unidade
especializada no ensino de alunos jovens e adultos com surdez. O tema da pesquisa é
alimentacao saudavel e discutida em situagdes reais, com simulagao de compras, atividades
individuais e degustacdo dos alimentos. As diferentes situagdes de ensino promoveram

interesse para aprender o tema que lhes foi dado a conhecer.

O capitulo 6 discute as formas geométricas com o método baseado em interagao e
inclusdo e o uso de materiais adaptados para deficientes auditivos. As intervengdes didaticas
incluiram videos em Libras, recortes, colagens e pinturas e atividade adaptada e identifica-
cdo de figuras geométricas. A conclusao é que as atividades para pessoas com deficiéncia(s)
demandam planejamento individualizado, contetidos associados ao cotidiano dos alunos e

adequacao a suas limitacOes e potencialidades.

O capitulo 7 dedica o estudo a um aluno com Transtorno do Espectro Autista de nivel
3 (Roggério) e outro com Deficiéncia Intelectual (Caio). Ambos pouco ou nada se importavam
com as atividades que as professoras lhes apresentava. Caio participou da montagem de
uma arvore e colaborou na atividade de quebra-cabeca, mas Rogério continuou “passeando”
pela sala. O trabalho convida a repensar a acdo docente na educacdo especial para jovens,
adultos e idosos de maneira eficaz, e defende o direito a educagdo de qualidade com a res-

ponsabilidade para além dos professores.

O capitulo 8 apresenta uma reflexao sobre praticas de comunicacdo e matematica
realizadas com educandos surdos na EJA. Tem-se uma visdo integradora de que o processo
de aprendizagem é facilitado quando o ensino se vale da lingua de sinais. Este aspecto
parece ser altamente relevante para que os alunos surdos compreendam os contetidos e

manifestem o que aprendem, através de Libras, na resolugao das atividades.

O capitulo 9 propde motivar estudantes surdos a aprenderem conceitos de ciéncias
a partir do tema “Sistema Solar”, desenvolvido em uma sequéncia didatica. A intervencao
utiliza recursos variados: videos, escrita, construcdo do sistema solar em material e
construcao de maquete. As propostas didaticas mostram possibilidades de motivacdo, so-

cializacdo, cooperacao e interacdo entre os alunos e os contetidos de aprendizagem.

O capitulo 10 da enfoque em educagao financeira para jovens e adultos com dificul-
dades em operacoes fundamentais de matemaética. Para diminuir as lacunas matematicas,

sdo apresentados problemas contextualizados em situagdes da vivéncias dos alunos. Ha
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também atividade real com eles a fim de que o assunto possa ser mais bem compreendido

e solucionado.

O ualtimo capitulo é constituido de um posfacio, em que a autora aborda algumas
questdes legais sobre educacado especial e a perspectiva inclusiva, e fala da caréncia na qua-
lificagdo de professores em escolas do interior do estado do Paré. O texto ainda enfatiza que,
para superacdo dos desafios em lidar com as diferencas das pessoas nas salas de aula, um
dos caminhos é a formagao continuada, o amor e a dedicagao profissional. Entdo, convida os
graduandos a continuarem a se qualificar apds a licenciatura e lutar pela educagao inclusiva

nas escolas publicas e privadas.

Este e-book, enfim, mostra estudos distintos e abordagens empreendidas por
graduandos em seus estdgios juntamente com orientadores e professores regentes, descortina
atitudes docentes e os desafios para ensinar discentes com deficiéncias, auxiliar na apren-
dizagem deles e na de si mesmos. Os capitulos confirmam que, a0 mesmo tempo em que
se desenvolve um plano pedagégico, também se enriquece o acervo de aprendizagem do

professor ou professora. Logo, ensinar e aprender coexistem no processo educacional.

Assim, as contribuicdes desta obra voltada a educagdo de jovens, adultos e idosos
revelam um horizonte promissor na formacao inicial de professores, e que tal formagao

deve ser continuada e sensivel sob o olhar reflexivo e critico da docéncia.

Prof® Dr* Maria de Fatima Vilhena da Silva

Orientadora de estigio de docéncia, professora do Instituto de Educacio Matemitica e

Cientifica da Universidade Federal do Pard

DOI: 10.46898 /rfb.9786558897026.pr
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RESUMO

O presenterelato ocorreu da pratica de estagiona Unidade Educacional Especializada (UEES)
Yolanda Martins e Silva, localizada em Belém/PA, referéncia em deficiéncia intelectual na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo foi relatar as experiéncias vivenciadas na
Unidade durante a disciplina de Estagio IlI, acompanhando arotina da institui¢do e o trabalho
pedagoégico, tendo como metodologia uma sequéncia didatica, com resultados de reflexdes
sobre a pratica pedagodgica e outros olhares sobre as diversas aprendizagens. Os recursos
pedagodgicos foram os seguintes: o miriti (tronco, fruto e brinquedos), Teatro das Sombras e
materiais impressos. A proposta deste estagio supervisionado é prevista nas configuragdes
do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemaética e Linguagens da Universidade
Federal do Para. Tal pratica é relevante em termos de aprendizados, crescimento e aper-
feicoamento profissional, uma vez que foi atravessada por aspectos presentes na atuacgao
do professor, como a mediagdo de aspectos tedricos para a pratica, o desenvolvimento de
metodologias direcionadas ao atendimento especializado, o refinamento de uma sensibi-
lidade necessaria no ambiente escolar para um didlogo efetivo nas relagdes estabelecidas,
a nogao de ética profissional e a postura profissional relativa ao respeito pelas normas es-
tabelecidas na instituicdo e pelo trabalho por ela exercido. Vale ressaltar que o estagio foi
fundamental no desenvolvimento das competéncias profissionais das alunas estagidrias,
devido a importancia da vivéncia pratica e dos didlogos efetivados.

Palavras-chave: Formacao inicial. Competéncias docentes. Educacdo especial.

1 INTRODUCAO

OEstégio Supervisionado tem como finalidade inserir os graduandos nas salas
de aula para vivenciarem o processo educacional em sua integra, o que o
caracteriza como uma grande base de aprendizagem e contribui de forma ampla para o
curriculo formativo. Neste relato serd exposta a trajetéria durante os dias dos acompanha-

mentos realizados, juntamente com suas contribuicdes, dificuldades e desafios.

Durante a formacdo no curso de Licenciatura Integrada, podemos vivenciar a
realidade dos estdgios ao atuarmos nas escolas, conhecendo a realidade em que aquela
situacdo e aqueles alunos estdo inseridos. Como experiéncias iniciais, passamos pelos
estdgios nos anos iniciais da educacdo, onde tivemos a oportunidade de entender como

funciona o dia a dia das salas de aula. Segundo Scalabrin e Molinari (2013, p. 3),

como preparacao a realizagdo da pratica em sala de aula, o tradicional estagio se
configura como uma possibilidade de fazer uma relacdo entre teoria e pratica,
conhecer a realidade da profissio que optou para desempenhar, pois, quando
0 académico tem contato com as atividades que o estagio lhe oportuniza, inicia a
compreensao daquilo que tem estudado e comeca a fazer a relacdo com o cotidiano
do seu trabalho.

E exatamente essa preparacdo que o estdgio nos proporciona e que pudemos
perceber durante o acompanhamento na UEES. Foi possivel aliar o que estudamos em sala,

durante a graduagdo, a pratica com os alunos que participaram da nossa regéncia. E na
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imersao e vivéncia dos estdgios durante a formacao que apreendemos a nogao das atividades
e procedimentos pedagégicos adequados para o publico-alvo. E valido dizer que somente
nas salas de aulas, principalmente as do ensino publico, ha o momento de convivéncia das
situagdes desafiadoras e adversas que rodeiam o ambiente escolar, mas isso também nos
mostra o lado recompensador desta profissdo. Exemplo disto foi que, no decorrer das expe-
riéncias, encontramos profissionais que gostam do que fazem e valorizam seus alunos e os
graduandos que chegam para estagiar, e, nesse processo, compartilham suas experiéncias e
préticas diarias.

As experiéncias nos foram dadas para percebermos o quao diverso e prazeroso
pode ser o ensino de alguns conceitos que antes consideravamos chatos, dificeis ou até
“impossiveis” de aprender. Através do estagio foi possivel enxergar possibilidades do
exercicio de praticas pedagogicas diferenciadas e interdisciplinares. Assim, percebemos que
a falta deste exercicio pode ser pela formacao do professor que estd em sala, o qual, muitas
vezes, é feito de forma mecanica e nada didatica, eventualmente pelo cansago das dificul-
dades do dia a dia ou pela total falta de interesse em se atualizar e dar continuidade a sua
formacdo através de constantes estudos. Essa percepcao do estagio ao longo do processo de
formacao é um fator decisivo para se saber qual area de atuagao escolher, pois vem a ser um
momento de reflexao acerca do fazer pedagodgico e de como sua pratica podera ser exercida

da maneira mais efetiva possivel.

Assim, este trabalho tem o objetivo principal de relatar as experiéncias de um Estagio
Supervisionado dentro de uma Unidade de Ensino Especializada (UEES) na Educagao de
Jovens e Adultos. Quanto a pergunta norteadora, temos a seguinte: como a pratica de estagio

contribuiria para a nossa formagao como futuras professoras?

2 METODOLOGIA DA EXPERIENCIA

Como o Estagio Supervisionado III tem por publico-alvo os alunos da Educagao
de Jovens e Adultos, e em particular a Educacdo Especial na EJA, o primeiro passo foi a
realizacdo de leituras publicadas sobre o assunto para que, assim, se pudesse ter uma diregao
de como desenvolver as atividades nesse campo de estudo. O segundo passo foi analisar
como essa pratica contribuiria para a nossa formagao como futuras professoras. Contudo,
iniciar o estdgio em uma area em que nunca haviamos atuado foi um misto de alegria e

ansiedade para a execucdo da disciplina.
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Neste contexto, para embasar o nosso trabalho com os alunos, elaboramos uma
Sequéncia Didatica levando em consideragao o modelo de trabalho pedagoégico desenvolvi-

do na Unidade, com a orientagdo das professoras regentes.
a) Campo de Estagio

A Unidade Educacional Especializada Prof* Yolanda Martins e Silva foi criada
em 1979 e estd localizada na Travessa Lomas Valentina, Passagem Hortinha, n°® 590, no
bairro do Marco do municipio de Belém-PA. A unidade é uma Instituicao Ptablica Estadual,
vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), e atende um total de 352 alunos a
partir dos 14 anos de idade, com Deficiéncia Intelectual associada a outras comorbidades.
A instituicdo é considerada uma referéncia e pioneira na Educagao Especial para adultos,
tendo como objetivo desenvolver seus potenciais e prepara-los para o mercado de trabalho
por meio de oficinas pedagodgicas e atendimento especializado. Os atendimentos sdo de-
senvolvidos com turmas da EJA, 1% e 27 etapas, nos turnos da manha e tarde, e oferecem
assisténcia nos seguintes setores: Educacdo Fisica, Psicomotricidade; Orientacao Profissio-
nal e Inclusdo no Mercado de Trabalho; Fonoaudiologia; Atendimento a Familia; Msica;

Avaliacao Educacional e Atendimento Educacional Especializado.

A infraestrutura conta com 05 salas de educacdo especial, 02 salas de orientacao
profissional, 01 sala de artes, 01 sala de papelaria, 01 sala de arquivo, 05 salas da EJA, 01 sala
de leitura, 04 salas de educacao infantil, 01 sala de educacao fisica, 01 sala de informatica,
02 depositos de jardinagem, 02 depodsitos de materiais, almoxarifado, sala dos professores,
sala técnico-pedagogica, sala da vice-diretora, sala da direcao, secretaria, sala de arquivo,
auditorio, area de alimentacdo, cozinha, sala de musica, quadra coberta com arquibancada

e mais de 10 banheiros.
b) Pablico-alvo

Participaram das atividades 15 alunos da EJA com Deficiéncia Intelectual, sendo um
grupo da 17 etapa e outro da 2° etapa do turno da manha, entre 14 e 40 anos. Os trabalhos

transcorreram entre os meses de setembro e outubro de 2022, com 20h semanais.
¢) Recursos pedagogicos utilizados

Para a sequéncia didatica, planejamos trabalhar com o miriti, e essa escolha se deu
principalmente por estarmos préoximo das comemoragdes do Cirio de Nazaré, que fazia parte
da programacao da escola. Utilizamos, como recursos pedagdgicos, o miriti (do material
in natura, em forma de tronco), o fruto do miriti e os brinquedos tradicionais pintados e

nao pintados, que chegam ao consumidor em diversos formatos como canoas, casas, aves
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e demais simbolos que participam do universo ribeirinho e amazoénico, muito comercia-
lizados no més de outubro. Utilizamos também o Teatro de Sombras' para a contagao de

histérias e materiais impressos.

Para a introducao do tema proposto, iniciamos com a contacdo de uma historia,
do género lenda, denominada “A lenda do Miriti”, retirada do Blog Miriti Taud (2022), e
adaptada por nds para a leitura nas atividades. Para isso, utilizamos o Teatro de Sombras,
um recurso ja empregado em sala para a execugao de algumas atividades. Vale ressaltar que
a contacdo de histérias e o Teatro de Sombras foram sugestdo da professora Lidia, pois era
algo de que a turma gostava e, por conta desse interesse, tratava-se de uma boa metodologia

para o trabalho do foco durante os afazeres.

Posteriormente, tivemos um momento de conversa sobre o que os alunos compreen-
deram da histéria contada, estimulando o didlogo e sua curiosidade. Entdo apresentamos o
miriti em seu estado “cru”, falando também sobre curiosidades e fatos sobre a arvore, para

que, desta forma, pudéssemos trabalhar as partes da planta.

Como atividade pratica, foi proposto um exercicio sobre as partes da palmeira, sendo
esta a arvore do buriti/ miriti e seus derivados. Os educandos tiveram a sua disposi¢do os
objetos necessarios. Como material de suporte, foi levada uma imagem impressa e colorida
da drvore em um cartaz para melhor visualizagdo dos alunos, e os nomes das partes da
palmeira escritos em tamanho grande para expor no quadro no decorrer das atividades
(Figura 1).

Figura 1 - Recursos pedagogicos

Fonte: Arquivo das autoras (2022).

1 O Teatro de Sombras é uma arte milenar que tem sua origem na China. Consiste na manipulagdo de bonecos entre uma luz e uma tela,
sendo visivel apenas as sombras aos espectadores. E utilizado como recurso pedagégico para contacdo de historias.
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Relembrando alguns conceitos ja trabalhados em sala de aula, apresentamos aos
alunos os brinquedos confeccionados com miriti para eles observarem as cores presentes na
pintura dos objetos e entenderem um pouco sobre como eles sdo construidos. A partir disso,
demos inicio a pintura dos brinquedos realizada pelos proprios estudantes, de maneira livre

e criativa (Figura 2 e Figura 3).

A atividade proporcionou uma experiéncia de trabalho artensanal na confeccao
de brinquedos considerados patrimonios imateriais culturais do Pard pela Lei Estadual n°
7.433/2010.

Figura 2 - Recursos Pedagdgicos utilizados. Figura 3 - Exposicao dos materiais

Fonte: Arquivo das autoras (2022). Fonte: Arquivo das autoras (2022).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Reflexdes sobre o significado do estagio e da sequéncia didatica

Acreditamos que a Educagdo Especial na EJA exige do professor uma sensibilidade
maior do que em outras areas de atuacao, pois trata-se de um desafio diario, constante e
nada fécil, porém recompensador. Como futuras docentes, vemos que a missdao do educador
é proporcionar o exercicio dos direitos dessas pessoas que, por muito tempo, foram margi-
nalizadas do processo educacional. Portanto, oferecer um ensino de qualidade e fazer com
que esses alunos permanecam nos estudos ja contribui para uma educagao mais inclusiva e

avanc¢ada no cenario educacional.

E possivel oferecer um ambiente digno, seguro e com profissionais que tenham co-
nhecimento nessa drea e valorizem o educando como um individuo que possui sua propria

histéria e merece fazer parte do sistema socioeducacional. Nossas observagdes, enquanto
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estagiarias, indicam que este sistema pode dar mais passos rumo a uma educacao inclusiva.
O estagio e a sequéncia didatica foram ocasides de desenvolvermos o trabalho pedagogico,
os saberes, potencialidades e habilidades dos alunos, ajudando-os a aprender algo novo

dentro de um ambiente construtivo.

E relevante dizer que, a todo momento, estamos em processo de aprendizagem, e
ter essa experiéncia com os alunos da EJA Especial da 1° e da 2° etapa foi fundamental para
entendermos que ainda temos muito a estudar para atuarmos melhor como professoras;
houve compreensao de que os métodos mais eficazes para o desenvolvimento do individuo
sdo aqueles que prosperam aprendizagens, sejam de contetidos escolares ou de contetido
para a vida em sociedade, principalmente por serem jovens aprendizes e adultos em busca

de aperfeicoamento.

Na escola Yolanda Martins, as familias estdo sempre acompanhando as progra-
magoes e festividades, e sempre fazendo com que eles estejam presentes, participando
ativamente das acdes pedagodgicas que a instituicao propde, auxiliando no desenvolvimento
dos estudantes, sendo grandes parceiras da equipe escolar. De acordo com Dessen e Polonia
(2007, p. 27),

os lacos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola como na familia,
permitem que os individuos lidem com conflitos, aproximagdes e situacdes
oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver os problemas de maneira conjunta
ou separada. Nesse processo, os estagios diferenciados de desenvolvimento,
caracteristicos dos membros da familia e também dos segmentos distintos da escola,
constituem fatores essenciais na dire¢ao de provocar mudancas nos papéis da pessoa
em desenvolvimento, com repercussodes diretas na sua experiéncia académica e
psicolégica.

Outro ponto importante a destacar na experiéncia de estdgio é a compreensao
clara de que o processo de ensino exige uma autoavaliagdo e reflexdo constante do fazer
pedagodgico. Sendo assim, o processo autoavaliativo torna-se indispensavel para responder
a inimeras questdes sobre a eficacia da pratica, aprendizagem significativa, relagdo pro-
fessor-aluno, postura profissional e maneiras de como e o que melhorar. E assim como diz
Perrenoud, 2007, p. 22):

A formacdo de professores deveria ser orientada para uma Aprendizagem por
Problemas, para que os estudantes se confrontarem [sic] com a experiéncia da sala
de aula e trabalhassem a partir de suas observagoes, surpresas, sucessos, fracassos,
medos e alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar os processos de
aprendizagem e as dindmicas de grupos ou os comportamentos de alguns alunos.

A nosso ver, trabalhar em cima dessas observagdes que o estagio proporciona é de
suma importancia para a construgao do processo de ensino e aprendizagem, pois é a partir

dessas situagdes que se faz o conhecimento e a aprendizagem significativa.
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E importante enfatizar, para futura atuacio profissional, que é imprescindivel para
o docente na Educacéo Especial relembrar com os alunos os assuntos que foram trabalhados,
utilizar palavras-chave para a definicdo de conceitos e exercitar a memoria com atividades
diferenciadas como meio de fortalecer o processo de aprendizagem, para que novos conhe-

cimentos sejam adquiridos.

3.2 Um outro olhar sobre as diversas formas de aprendizagem

Quando discutimos acerca do papel do estdgio durante o curso de Licenciatura,
ressaltamos a importancia do contato com a escola, pois nesta vivéncia é que se formam
bases e uma visao parcial da dindmica escolar, e ela ainda permite a interacdo com o campo

de atuacdo e diversidade profissional.

A partir disso, podemos inferir que o professor atuante da EJA, ainda mais da
Educacao Especial de Jovens e Adultos ou do Atendimento Educacional Especializado,
também é um professor especial que, na vivéncia com os educandos, poderad desenvolver a
capacidade de identificar o potencial de cada um. Por este motivo, a formacgao continuada
é tao importante, pois a partir dela o profissional consegue entender e oferecer um ensino

melhor aos alunos, e estes, experimentardo a aprendizagem significativa.

Durante a vivéncia na escola, foi possivel acompanhar os modelos de atividades
desenvolvidas pelas professoras e saber que os recursos eram trabalhados de forma ladica e
adaptaveis a fim de que todos os estudantes pudessem participar. E relevante destacar que
a turma onde se deu 0 acompanhamento era bastante colaborativa, e os recursos, adaptados
e utilizados pelas docentes, permitiam que todos participassem das aulas, cada um a sua

maneira.

Entretanto, nos deparamos com alguns empecilhos em relacao a prética pedagogica
e a nossa postura em sala de aula, pois, por se tratar da Educagdo Especial de Jovens e
Adultos, houve certo receio quanto a forma de ministrarmos os contetidos, visto que se
tratava de uma postura diferente da que utilizamos nos anos iniciais e no ensino regular.
Sendo assim, utilizamos uma abordagem mais pausada, porém veemente. Contudo, essas
dificuldades puderam ser superadas por meio das orientagdes das professoras regentes que
nos acompanharam durante todo o processo, dando-nos sempre o suporte necessério. E,

também, com as aulas tedricas e orientacdes na disciplina de Estagio.

Percebemos uma preocupacdo por parte da instituicdo em sempre discutir e analisar
temas importantes e presentes no cotidiano do aluno. Comparecemos as palestras do

“Setembro Amarelo” e da “Prevencao ao Suicidio”, assunto que é recorrente na sociedade
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e que, por vezes, ainda é visto como algo sem importancia. Este trabalho desenvolvido
pela instituicdo promove a difusdo de informagdes necessarias, além de disponibilizar um
espaco de escuta e acolhimento onde educandos e familiares podem sanar davidas e dar

suas contribuicdes.

Observamos que desde o inicio da nossa inser¢do na escola e da realizagao dos acom-
panhamentos dos alunos nas atividades escolares, a comunicacdo, a recepcdo e o acolhimento
por toda a equipe escolar foram extremamente satisfatérios; sentimo-nos estimuladas a
cumprir nossa formacdo inicial de professoras e a aprender quando é preciso empreender
mudancas na pratica e, sobretudo, trabalhar em equipe para um bom aprendizado profis-

sional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia do estagio permitiu-nos conhecer um pouco mais o campo da Educagao
Especial e compreender a necessidade da pratica acessivel para alunos com deficiéncia
na EJA. Os resultados das vivéncias foram bastante positivos com relacdo ao retorno dos
educandos. A experiéncia didatica mostrou-se motivadora, com a turma participando
ativamente das atividades. Foi gratificante saber que os estudantes gostaram do que fizeram

e aprenderam.

A pratica pedagogica é uma via de mao dupla, j& que, a0 mesmo tempo, em que
nos colocamos a disposicdo para ensinar, também nos disponibilizamos a aprender, o
que de fato ocorreu durante as tarefas propostas. Os achados mostraram que os alunos ja
tinham conhecimentos de alguns conceitos, e de outros ndo. Em nossa avaliagao, os alunos
aprenderam significativamente ao elaborarem associa¢des fora da sala de aula e em outros

contextos com aqueles assuntos.

Foi gratificante ter um feedback positivo das professoras regentes, que nos orientaram
de maneira que pudéssemos desenvolver o projeto, que resultou na exposicao de todos os

trabalhos realizados em sala de aula pelos alunos.

A pratica docente é uma das maneiras de construgdo de novos conhecimentos. As
experiéncias tedrico-praticas de estagio na formacao superior proporcionam ao graduando
tornar-se critico da prépria pratica, pois isto vai muito além de um componente curricular,
ou seja, ndo deve ser visto apenas como complementacdo de carga horaria académica. E

uma oportunidade para a construcdo de um processo fundamental relativo ao sistema

educacional.
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Concluimos que a regéncia desenvolvida nos permitiu aliar a teoria a pratica,
contribuiu para o nosso crescimento profissional e refinou nosso olhar quanto ao significado
das praticas pedagodgicas na EJA com educandos com deficiéncias. As praticas pedagogicas
planejadas, estruturadas e destinadas eles fizeram-nos compreender que nao basta ensinar
contetidos, mas devemos facilitar a transformacdo da/na escola em espaco de acolhimento,

reflexao, inclusao e evolucao.
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RESUMO

A tematicaabordada define-se pela anélise da exposicao bibliogréfica acumulada com orelato
vivenciado das praticas pedagodgicas com alunos surdos, expondo o contexto educacional
destes no meio escolar e as dificuldades, limitacdes e desafios na inclusdo escolar. O objetivo
do tema abordado é examinar a importancia das praticas de inclusao para com o aluno
surdo na EJA. A pesquisa se desenvolveu dentro dos momentos de estdgio supervisiona-
do na EJA, em uma escola especializada em atender alunos com deficiéncia auditiva. A
metodologia consistiu em uma andlise qualitativa das observagdes, seguindo a caracteristica
de pesquisa narrativa e intervengao por meio de sequéncia didatica. Os participantes foram,
em uma frequéncia média, 5 alunos com idades entre 13 e 45 anos. A sequéncia didatica foi
distribuida em duas aulas, com praticas de escrita, alfabetizagdo matematica por meio de
jogos e atividades de artes, totalizando 8 horas. Os resultados indicam que os alunos surdos
devem ter as mesmas oportunidades no exercicio do ensino e da aprendizagem escolar.
Concluimos que a inclusao escolar e a implementacdo de politicas de inclusao sdo impres-
cindiveis para haver ensino qualificado aos alunos surdos jovens e adultos nas escolas.

Palavras-chave: Surdez. Formacao inicial. EJA.

1 INTRODUCAO

educagao inclusiva corresponde a uma forma de aplicar recursos humanos e
materiais vidveis com métodos que implementem as aulas aos alunos com ne-
cessidades especiais. Este trabalho ocorreu durante o estagio de docéncia III e seu foco foi na
analise do contexto de educacdo inclusiva aos alunos surdos, especialmente na modalidade
de Ensino de Jovens e Adultos - EJA. A vivéncia se deu em uma escola de referéncia em
atendimento de pessoas com surdez e outras deficiéncias associadas, localizada em Belém

do Para.

Nesse conddo, o problema de pesquisa foi norteado pelo seguinte questionamento:
Que saberes podem ser aprendidos pelos graduandos sobre praticas pedagogicas no estagio

com alunos surdos da EJA?

A justificativa pela adocdo do tema é devida a sua importancia, no que tange a
ampliacdo do conhecimento sobre a educagao inclusiva. Nesse viés, analisamos o exercicio
do direito de acesso a educacado, formalizado em meio aos ditames da Constituicao Federal

brasileira.

Em exposicdo ao contexto e embasamento da escolha do tema, é expresso que
as vivéncias ocorridas no estdgio, ocorrido em sala de aula especializada, denominada
de Nucleo de Atendimento Pedagé6gico Funcional, bem como na sala 1 destinada a EJA,

expoem dificuldades reais do meio escolar. Sdo vivéncias escolares didrias por educandos
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com deficiéncias diversas, como Transtorno do Espectro Autista (TEA), surdez, baixa visao,

entre outras que limitam a sua condicao de aprendizagem.

Nesse sentido, entendemos que o planejamento realizado pelo pedagogo e/ou
pelo professor servird de ferramenta para implementar os meios pedagogicos necessarios e

dispo-los aos alunos de EJA com deficiéncias.

Ademais, cumpre destacar que a adogao do tema fomenta a discussao e implemen-
tacdo de melhorias direcionadas ao ensino de jovens e adultos surdos, especialmente na
rede publica de ensino, onde a escassez denota ainda mais as dificuldades do ensino tardio

da educagao especial na EJA.

Pode-se enfatizar que a abordagem segue a de estudo de caso, e revela as principais
dificuldades e barreiras enfrentadas no cotidiano escolar do ensino especial. Ela também
aponta um rumo a ser seguido pelas politicas publicas, otimizando de forma especifica
cada falha direta e indireta do ensino especial. O objetivo geral da pesquisa é examinar a
importancia das préticas de inclusao do aluno surdo na EJA. E os objetivos especificos sao:
destacar a participagdo e interagdo dos estudantes nas préticas pedagodgicas e desenvolver

uma sequéncia didatica que identifique suas dificuldades e possibilidades.

2 A IMPORTANCIA DAS POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS
INCLUSIVAS DE ALUNOS SURDOS NA ESCOLA

A definicao de inclusdo, atrelada as politicas publicas, corresponde por anseios e
atos reivindicatoérios da sociedade que fomentam discussdes e impulsionam o Estado na

formalizacdo de leis, decretos e demais fontes juridicas.

Com isso, a motivacdo da inclusdo de surdos no ambiente escolar destina-se a des-
burocratizagdo da matricula desses alunos, e incentiva a participagao da sociedade na for-
malizacdo de referidas fontes, tutelando a adequagdo das normas para incluir estudantes

com deficiéncia de maneira cada vez mais ativa na escola (Brito, 2013).

No Brasil, uma das grandes conquistas das politicas publicas de inclusao foi a Lei
Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que trata da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como lingua oficial dos surdos; ela apoia, assim, a cultura surda (Brasil, 2002) e reconhece
legalmente o meio de comunicacdo e expressao para os falantes da lingua de sinais. Esta lei

afirma:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil [...]
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Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessiondrias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Considerando a importancia das politicas publicas, pode-se verificar que estas
também viabilizam uma maior organizacdo pedagogica dos métodos inclusivos. Tem-se o
planejamento de inclusdo, a valorizacdo dos direitos de acesso a educacdo do aluno e aos
direitos humanos, com a possibilidade de um ensino de qualidade em conformidade com as

necessidades de cada educando (Ferreira, 2005).

A garantia do acesso e a permanéncia dos alunos no ensino especial exalta a
igualdade de oportunidades e condicdes, preceituando a existéncia da deficiéncia ndo como
requisito limitador ou impeditivo do gozo de direitos sociais, mas destacando que a escola
atenda as necessidades dos alunos quanto a alfabetizacdo, profissionaliza¢do e socializagao,

e que elas se deem nos diferentes niveis de ensino (Daroque; Queiroz, 2013).

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/96 - LDB) considera essa realidade ao
apresentar que a educacdo é um direito de todo cidadao, independentemente de suas ne-
cessidades, bem como dever da familia e do Estado, sendo promovida e incentivada em
colaboragao com a sociedade (Brasil, 1996). Com isso, é importante destacar os ensinamen-
tos colacionados por Brito (2013, p. 104) que expressam um importante passo na educagao
brasileira, na medida em que as politicas ptblicas influenciam o adequado comportamento

social e a inclusao.

O trecho a seguir demonstra, de forma clara, o movimento de luta pelos direitos das

pessoas surdas:

Os ativistas surdos justificavam a reivindicagdo com os mesmos argumentos
utilizados pelos ativistas das demais deficiéncias, a saber: assegurar o direito de
participacao da pessoa com deficiéncia, em condicdo de igualdade de oportunidades,
na vida social, politica, econdmica e cultural do pais. Nesse sentido, o direito ao uso
da linguagem mimica era visto basicamente como um meio de garantir, as pessoas
surdas ndo oralizadas, o acesso a informacdo, a educacdo e ao atendimento nas
institui¢des publicas e privadas (Brito, 2013, p. 104).

Como verificado, a educagao inclusiva denota reivindica¢des e politicas publicas.
Destaca a eficiéncia e relevancia que estas presidem em meio Pa sua abordagem, especial-
mente em situacdes de grande discussao e caréncia, como a que corresponde a educagao
inclusiva de alunos surdos adultos, conjugando fatores que dificultam o acesso na sua forma

qualificada.

As praticas pedagogicas sempre buscaram a possibilidade de incluir os estudantes

no sentido de eles desenvolverem habilidades, adquirirem capacidades e construirem co-
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nhecimentos. No contexto da inclusao, a ideia é que todos, no mesmo ambiente, alcancem

este objetivo e que conquistem a democratizacao do ensino.

Sobre ainclusao de alunos surdos, ¢ importante ressaltar que a valorizagao da Libras,
o acolhimento e a aceitagdo das diferentes culturas sdo fundamentais para a igualdade de

condicOes e o desenvolvimento entre educandos e professores.

Ante o exposto, sabe-se que os saberes alcancados na efetivagdo do profissional
de educacgao na EJA e dos alunos com deficiéncia devem seguir o amplo e profundo co-
nhecimento sobre cada tipo de deficiéncia a fim de nortear, orientar, planejar, definir e
implementar métodos e recursos que viabilizem o ensino tardio, especialmente aos surdos.
Pois, em razdo da baixa incidéncia de politicas ptblicas nas épocas em que deveriam estar
inseridos no ensino especial, estes estudantes ndo alcancaram o nivel de aprendizagem

ensejado por cada etapa escolar.

Nessa perspectiva, as préticas pedagogicas e as respectivas agdes participativas
entre escola e sociedade potencializam o engajamento do ensino de jovens e adultos surdos
e envolvem a adogdo da formacdo continuada, a aplicagdo sociocultural do discente, o pla-
nejamento do curriculo escolar e as técnicas didaticas e metodolégicas de ensino adequados
(Santos; Souza, 2016).

Por fim, as parcerias entre docentes e intérpretes de Libras potencializa a qualidade
do ensino ao aluno adulto e surdo, pois através destes profissionais ocorre a mediagdo da
comunicagao no ambiente escolar, facilitando os desdobramentos da aula e do aprendizado.
Tais condicOes efetivam o processo do ensino especial e o tornam favoravel a evolugao
das potencialidades, habilidades, competéncias e socializacdo do educando surdo com os

demais integrantes do meio escolar (Barbosa Jtnior, 2011).

Com este novo paradigma na educacdo inclusiva, pode-se dizer: “Nado basta
reconhecer e aceitar a diferenca. Ha que se transformar a acdo e a experiéncia variadas em
algo que amplie a nossa visdo de mundo no sentido de uma atitude cidada em respeito as
diferencas” (Brasil, 2005, p. 32). Portanto, as lutas contra a segregagdo vém se desenvolven-
do ha muito tempo, e com as novas exigéncias de politicas educacionais espera-se que a

educacdo para a diversidade, para os diferentes seja efetiva.
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3 A METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Abordagem da pesquisa

O presente estudo adotou como método de pesquisa a narrativa, definida por estudo
de caso, com abordagem qualitativa. Ela estd complementada pelas premissas bibliografi-
cas, considerando publicacdes, no recorte temporal de 2004 a 2022, em livros, revistas, sites
e banco de dados. A area de pesquisa foi definida pelas vivéncias ocorridas em um meio
escolar de educacao especial considerado referéncia no ensino de pessoas surdas, localizada
em Belém do Para, durante um periodo de estagio de docéncia da autora, entre setembro e
dezembro de 2022.

3.2 Etapas da pesquisa

As etapas de pesquisa seguiram a busca pelos objetivos formulados previamente
na pesquisa, norteando, assim, todo o enredo e desenvolvimento da pesquisa e construcao

bibliogréfica dentro do contexto da narrativa de vivéncia.

» A primeira etapa de pesquisa deu-se na busca de conceitos de inclusao em
fontes bibliogréficas de pesquisa, encontradas em livros, revistas online, sites e

periddicos, desde que incluissem os termos surdez, surdos e/ou EJA;

» Asegunda etapa foia construcao danarrativa da vivéncia de campo. Ela destacou
os pontos principais que corroboram a importancia das politicas ptblicas, além
de apresentar as dificuldades do ambiente escolar no processo de ensino de
alunos da EJA na educagdo especial, os resultados e a discussao acerca do tema
e da vivéncia na educagao de jovens e alunos com surdez. Ao final, foram entre-
lacados os conceitos e leituras bibliograficas com as interpretagdes vivenciadas

na escola.

3.3 Locus da pesquisa e os sujeitos da EJA

A pesquisa ocorreu com observacdo e interpretacdo dos fatos em consonancia com
as finalidades e objetivos definidos pela disciplina obrigatéria do estagio, que foi realizado
em dupla em uma escola especializada em surdez, localizada em Belém do Para. A escola
possui trés locais distintos de atendimento aos alunos especiais: uma sala chamada Ntcleo
de Atendimento Pedagégico Funcional (NAPF), uma sala de Atendimento Educacional Es-

pecializado (AEE) e duas salas destinadas a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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Na sala do NAPF, ha atendimento dos alunos que sdo encaminhados de escolas
publicas ou outras instituicdes. Nessa sala, percebemos que os estudantes sdo recebidos
individualmente, com a finalidade de desenvolver atividades que possam tornéa-los mais
independentes e com autonomia. A professora responsavel pelo atendimento nesse local
¢ formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Parad (UEPA), com mestrado em
educacdo especial de alunos surdos e com cegueira, e trabalha juntamente com mais duas

docentes.

A sala de EJA em que ocorreu a pesquisa € destinada aos alunos matriculados com
faixa etaria de 13 a 45 anos, com a frequéncia média didria de 5 alunos. Todos eles possuem
surdez, mas alguns apresentam outras deficiéncias, tais como visual, intelectual, Transtorno
do Espectro Autista (TEA), baixa visdo, surdocegueira, dificuldade de aprendizagem, entre

outros.

A escola é da rede de ensino estadual, localizada no bairro chamado Utinga, em
Belém do Para; possui uma 6tima estrutura, com todas as salas climatizadas, banheiros
adaptados a acessibilidade, sala de atendimento especializado (AEE), cozinha, cantina,
coordenacao, sala denominada de ntcleo especializado (NAPF), quadra de esportes, area
de lazer e socializacado, sala dos professores e sala de educacdo artistica. Por ser uma escola
especializada em alunos com surdez, todas as salas contém instalagdo de lampadas para

informar os horarios de intervalo e saida.

O estagio ocorreu de setembro a dezembro de 2022, no turno da tarde, sendo duas
vezes por semana e distribuido nas trés diferentes salas da escola (AEE, NAPF, EDUCACAO
ARTISTICA).

3.4 Sequéncia didatica

A sequéncia didética aconteceu em uma sala de EJA; foram realizadas observagoes
que seguiram critérios norteadores, voltados aos objetivos deste trabalho e relacionados aos
procedimentos utilizados pelos professores no desenvolvimento curricular. Consideramos
as diferentes formas de percepcao e elaboracao de praticas pedagogicas aos alunos surdos

no processo educacional.

O estudo bibliografico previamente realizado sobre o tema foi fundamental para
conduzir as observagdes. Houve também conversas informais com as professoras, além das
observacoes, para conhecer o perfil académico dos docentes, bem como da turma a qual

seria destinada a sequéncia didatica.
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O tema escolhido para ser trabalhado foi “Meio ambiente”, sugerido pela professora
da turma. Dentro dessa teméatica, destacam-se os cuidados com o meio ambiente, com o foco
no descarte correto do lixo. Apds a escolha do tema, foi elaborado um plano de aula inter-
disciplinar para o 1° ano com auxilio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para
isso, fizemos pesquisas em revistas e sites para adaptar as atividades em Libras, além do

estudo de sinais para a comunicagdo com os alunos.

Neste planejamento, buscamos enfatizar as questdes de escrita das palavras e a
relacao nimero-quantidade, assim como a escrita de seus nomes para o reconhecimento
e atividades que desenvolvem a motricidade, como colagem e técnicas de desenho. Nas
atividades foram utilizadas associagdes entre a escrita em portugués e a escrita em Libras

com o alfabeto datilolégico e sinais.

A sequéncia didatica dividiu-se em dois dias. Foram utilizados diferentes recursos

pedagogicos: rodas de conversas, video, papel, lapis de cor, pincel, tinta, cartolina, jogos etc.

No primeiro dia, foram desenvolvidos exercicios para identificacdo da escrita e
contagem; no segundo dia, houve exercicios de escrita, pintura e contagem com jogos de

dados e jogos de memoria.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdo estdao centrados no desenvolvimento da sequéncia

didatica.
4.1 Primeiro dia da sequéncia didatica

Nesse primeiro dia, a aula iniciou com uma roda de conversa para apresentar e
introduzir o tema que seria abordado, a fim de facilitar a comunicacdo. Utilizamos um
notebook para a reproduzir um video sobre meio ambiente em Libras. Os alunos ficaram
atentos a explicacdo do video, demonstrando interesse e fazendo a repeticao dos sinais em

Libras sobre os conceitos e o tema abordado.

Em seguida, foi enfatizada a importancia de se separar os materiais reciclaveis,
os residuos, as lixeiras. Assim, passamos a explicagdo e ao desenvolvimento da aula com
o objetivo de mostrar a importancia da redugdo de consumo e do descarte correto dos
materiais, como criar produtos alternativos a partir da reutilizacdo de embalagens de papel,

vidro, plastico e metal e, principalmente, entender e definir meio ambiente. Trés alunos

compareceram nesse dia.
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Posteriormente, distribuimos a eles a atividade impressa sobre contagem, com o
intuito de relacionar os materiais reciclaveis com quantidade, realizar a sua contagem e
identificar qual dos materiais havia de mais ou de menos. Separamo-nos para auxiliarmos

os alunos individualmente.

A contagem é uma pratica comum no cotidiano das pessoas desde a educagao
infantil. Porém, quando o aluno precisa entender a contagem no contexto das aulas de
matematica, recorre-se a exemplos praticos para aproxima-los de sua realidade e tornar
o assunto compreensivel. Trata-se de alfabetizacdo matematica, necessaria no processo
pedagogico. Coletti (2021, s/p) enfatiza, no entanto, que o trabalho pedagégico “deve ir
além das quantidades e contas para que o estudante entenda a linguagem da Matematica, o
que ela significa, suas relagdes e os contextos sociais em que estdo inseridas”. Nesta proposta

se inseria nao somente o assunto contagem, como também a prética inclusiva.

A atividade desenvolvida tem caréter inclusivo aos jovens e adultos e oferece opor-
tunidades de se desenvolver competéncias e habilidades em diferentes dreas do conheci-

mento e interdisciplinarmente (a matematica, o lixo e a diversidade).

Este trabalho é diferenciado em dois pontos, principalmente: a educacdo destina-se
aos jovens e adultos e estes possuem deficiéncias. Sao pessoas que apresentam surdez e
outras deficiéncias associadas, portanto, ndo se trata apenas de uma aula planejada e
executada: ha uma complexidade muito grande dentro desse contexto educacional voltado

para a diversidade.

A Figura 1 mostra o exercicio de enumerar as lixeiras e classificar os residuos solidos.

Figura 1 - Atividade de contagem dos alunos.

Figural A Figura 1 B Figural C
Fonte: Registro das autoras (2022).

35




Soraia Valéria de Oliveira Lameirdo, Maria de Fatima Vilhena da Silva, Iéda Clara Queiroz Silva do Nascimento

Oaluno 1 realizou a atividade correspondente a Figura1 A, mas apresentou bastante
dificuldade por ainda nao reconhecer a contagem dos ntiimeros. Porém, podemos observar
na figura, ele tentou relacionar a posicao e os materiais reciclaveis com as lixeiras. Ele fez a

pintura dos materiais de acordo com as cores das lixeiras.

O aluno 2, da Figura 1 B, também apresentou bastante dificuldade na atividade,
mas conseguiu relacionar a ordem dos materiais e das lixeiras com letras mais facilmente.

Ele identificou as cores das lixeiras com os materiais da pintura.

O aluno 3, da Figura 1 C, ndo apresentou dificuldade alguma e resolveu a atividade
com facilidade. Ele realizou a contagem relacionando a ordem dos materiais com as lixeiras,
fez a pintura dos materiais com as lixeiras corretamente e, em cada material reciclavel, ele

apresentou o sinal em Libras.

Talvez a dificuldade também esteja relacionada a falta de sinais em Libras nas
palavras da atividade. Como diz a pesquisa de Soares e Baptista (2018) em sua pesquisa,
ha institui¢des que sdo a favor de educagao bilingue para os surdos, pois, desse modo, a
barreira da comunicacdo e compreensao pode ser superada e a pessoa pode ser escolarizada

com maior rapidez e facilidade sobre os assuntos da escola.

Retomando a sequéncia didatica, apds esse primeiro momento foi trabalhada
a separacdo de materiais reciclaveis, a qual é fundamental para a redugdo dos impactos
no meio ambiente. Confeccionamos lixeiras com papeldo, levamos imagens de materiais
reciclaveis e pedimos que os alunos separassem os materiais de acordo com as lixeiras.
Eles participaram da atividade de separar os materiais e puderam dividir com exceléncia
os materiais de plastico, vidro, metal e papel em suas respectivas lixeiras. Observamos a
interagdo e atencdo dos educandos ao se concentrarem na distribuicdo e na aprendizagem
dos sinais relacionados ao assunto, pois todos mostravam os sinais em Libras dos materiais

e das cores das lixeiras.

Figura 2 - Imagens de materiais reciclaveis. Figura 3 - Lixeiras reciclaveis.
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Fonte: registro das autoras (2022). Fonte: registro das autoras (2022).
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E indispensavel promover atividades que estimulem os estudantes a pensar e
raciocinar para que aprendam, porque “muitos alunos com surdez podem ser prejudicados
pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socioafetivo, linguistico e po-

litico-cultural e ter perdas considerdveis no desenvolvimento da aprendizagem” (Damazio,
2007, p. 13).

Figura 4 - Cartaz confeccionado pelos alunos

& & %
Fonte: registro das autoras (2022).
Para finalizar o primeiro dia da sequéncia didatica, os alunos confeccionaram um

cartaz sobre a conscientizacdo do meio ambiente e da reciclagem (Figura 4).

4.2 Segundo dia da sequéncia didatica

Esse dia de aula iniciou com uma roda de conversa, utilizando-se a Lingua Brasileira

de Sinais; retomamos o assunto sobre os cuidados com o meio ambiente e o descarte correto
do lixo.

Em seguida, os estudantes realizaram uma atividade impressa que informava as
cores das lixeiras e seus respectivos sinais através de imagens, com o objetivo de estimular
a escrita deles. A pratica consistiu em nomear a cor correspondente as lixeiras reciclaveis

(Figura 5).

Figura 5 - Atividade de escrita dos alunos.
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Fonte: Registros das autoras (2022).
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Ao observar o comando do exercicio, isso nos parece uma tarefa facil, porém sao
adultos nao alfabetizados e, como se pode notar na Figura 5, o aluno A omitiu o “r” de
vermelho e trocou o “z” do azul por “s”, enquanto o aluno B mostrou davida quanto a
palavra “verde”, e o aluno C, das quatro palavras (vermelho, amarelo, verde e azul), escreveu

somente “amarelo” corretamente.

Por meio desta atividade, observamos que a escrita dos alunos ainda carece de alfa-

betizacdo na lingua portuguesa.

Depois desse momento, promovemos um jogo com dado, que foi construido pelos
alunos a partir de materiais reciclaveis, para enfatizar a contagem. Ressaltamos novamente
a importancia da reciclagem e da reutilizacao de materiais que sao descartados corretamen-

te.

Os estudantes escolheram os pinos com imagens de materiais como garrafa PET,
garrafa de vidro, sacola, papel e lata, que estdo de acordo com a cor e a lixeira reciclavel. A
partir da jogada do dado, a ordem dos jogadores foi definida. O dado possui os niimeros
de 0 a 4 em Libras, e, a medida que o aluno o jogasse, somava os nimeros e, na quantidade
somada, descartava o material na lixeira. O vencedor era quem descartasse a maior

quantidade de materiais.

Figura 6 - Jogo reciclavel.

Fonte: Registro das autoras (2022).

A atividade proporcionou interacdo entre eles, aprendizagem significativa sobre a
contagem e a classificacdo de residuos sélidos; ao final, todos ganharam. O trabalho com
jogo tem sua versatilidade, pois, além de servir para o ensino de regras e alfabetizacdo
matemadtica, possibilita, dependendo de qual seja o jogo, desenvolver o pensamento légico.
Ojogo é “produtivo ao aluno, por desenvolver a sua capacidade de pensar, refletir, analisar

e compreender conceitos matematicos, com autonomia e cooperacao” (Silva, 2019, p. 10).
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Finalizamos com o jogo da memoéria (Figura 7), proporcionando estimulacado visual
e a atencao dos alunos por meio das cores e dos desenhos usados na sua composicao. Esse
tipo de jogo auxilia o raciocinio 16gico e torna mais facil para os educandos encontrarem a

combinacao certa de acordo com um direcionamento inicial.

Figura 7 - Jogo da memoria.

Fonte: Registro da autora (2022).

O jogo da memoria mostrou ser uma ferramenta pedagodgica muito atil ao
aprendizado do aluno da EJA, pois, além de ser uma ocupacao ladica, o ensino se torna

menos cansativo.

Na pesquisa de Silva (2019, p. 18) desenvolvida com varios tipos de jogos com
alunos da EJA, a autora concluiu que “os jogos matematicos propiciaram aos alunos e ao
professor oportunidades de aprendizado diferenciado e satisfatério, cabendo ao professor
fazer o uso de ndo s6 este, como outros recursos ladicos e pedagoégicos como ferramentas

tteis no processo de ensino-aprendizagem”.

Durante esta pesquisa de observagao e interpretacao, pudemos ver que nas diferentes
salas da escola ndo se pautava por um ensino somente pela acessibilidade a recursos
adaptados; a instituicdo mostrou que é possivel fazer acontecer a educagdo inclusiva dos
alunos, mais especificamente a educagao dos surdos, baseada na legislacao e contemplando
a singularidade dos surdos em virtude da necessidade de linguagens e cédigos diferencia-

dos.

As atividades planejadas precisaram da lingua de sinais para que houvesse acessibi-

lidade ao contetido e compreensao a finalidade da proposta da sequéncia didatica. Isto quer
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dizer que, para a EJA de surdos, é essencial o uso da Libras para assegurar-lhes comunicagao
e compreensao, conforme dita o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), como também para facilitar a
insercdo e interacdo dos educandos que possuem multiplas deficiéncias, tornando o ensino

inclusivo.

Foi possivel notar que uma aluna de baixa visdo fazia as atividades com a ajuda
dos colegas e da professora e com recursos adaptados para tornar possivel sua participagao
na aula. Em nossas aulas de sequéncia didatica essa aluna nao esteve presente, porém era

explicita a ajuda matua entre os colegas e a necessidade de saber os sinais em Libras.

Esse exemplo de colaboracdao, compartilhamento e adesao a diversidade indica
que na sala de aula se pode ensinar contetidos, amor, fraternidade e lingua necessaria a
comunicac¢ao dos surdos. “Nao obstante a forma como vem se efetivando a inclusao escolar
dos surdos no panorama nacional, na atualidade a situagdo apresenta-se deficitaria em

termos de recursos humanos capacitados ao atendimento a surdez” (Fukushima; Moura,
2008, p. 15).

O ensino na EJA deve ser um espago que propicie a compreensdo do cotidiano social
e cultural e diminua as barreiras e dificuldades de aprendizagem, com vistas a promocao e

engajamento dos surdos ou nao surdos no mundo letrado e na sociedade.

Diferentemente destas observacdes, os estudos de Fukushima e Moura (2008),
Strieder e Zimmermann (2010) e Gongalves e Oliveira (2015) indicam que ha muito que
mudar nesse ensino destinado a inclusao de surdos, uma vez que “surgem cada vez mais
demandas por espacos junto as escolas, além da necessidade de que seus profissionais

conhecam e se atualizem na LIBRAS” (Fukushima; Moura, 2008, p. 17).

Corroborando os resultados identificados nesta pesquisa, Borges (2004) ensina que
a educagao inclusiva viabiliza a insercao social de alunos e de profissionais preparados no

mercado de trabalho, independentemente das suas condicoes de deficiéncia.

Verifica-se que a adequagao do ensino especial ainda serd palco de muitas e extensas
discussdes, a comegar pela escassez de profissionais facilitadores do ensino especial, prin-
cipalmente na educagdo de jovens e adultos, que permita uma busca maior pela insercao

escolar e profissionalizagao (Brandao, 2017).

Diante de nossas inser¢des na observacao e interpretagao da EJA para alunos surdos,
entendemos ser preciso apropriar-se do significado de inclusao, pois isto “requer complexas

reflexdes de toda a comunidade escolar e humana para admitir que o principio fundamental
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da educacao inclusiva é a valorizagdao da diversidade, presente numa comunidade humana”

(Strieder; Zimmermann, 2010, p. 146).

Estas reflexdes se complementam do seguinte modo: “[...] para que a inclusdo tenha
éxito, é importante que o aluno participe de tudo o que envolva a sala em que ele esta
inserido” (Gongalves; Oliveira, 2015, p. 4). Tal frase parece simples, porém requer revisao
dos nossos conceitos sobre o que significa éxito e o que significa participar. Pensemos na
situagdo de estudantes surdos sem saber se comunicar com os colegas ou com os professores,

se estes ndo souberem Libras. Esta seria uma grande barreira para a inclusao dessas pessoas.

Na pesquisa com jovens e adultos surdos existem muitas dificuldades, tanto do lado
dos professores como dos alunos. No entanto, “apds a realizagao da pesquisa, constatou-se
que a inclusdo escolar estd ocorrendo de maneira positiva e, apesar da complexidade da
constituicao da turma, os professores tém procurado desenvolver um trabalho que favoreca

a aprendizagem de todos os alunos” (Gongalves; Oliveira, 2015, p. 30).

Ao longo esta pesquisa constatamos que é fundamental rever nossas ideias, pensar
nas dificuldades dos alunos e dos professores e saber escolher estratégias adequadas que
favorecam a inclusdo e a aprendizagem na EJA. As aulas ndo podem ser meras reprodugdes
dejogos ou procedimentos: sdo necessarias condi¢des favoraveis a aprendizagem e estimulo

para o educando apreender.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O tema abordado demonstra grande relevancia social, tendo em vista que expde
bases bibliograficas e experimentais acerca da educacao inclusiva, ensejada pelo ensino de

jovens e adultos em meio aos alunos com surdez.

Percebemos que o ensino na EJA para estudantes surdos ndo é apenas um plane-
jamento de assuntos, recursos humanos e materiais pedagogicos adaptados. A eficiéncia
do ensino na EJA destaca-se pelas possibilidades de escolarizagao e profissionalizacao dos

alunos com deficiéncia e pela valorizagao dessas pessoas.

No que tange ao ensino na EJA, é essencial haver maior disseminacdo de préticas
inclusivas, mais recursos acessiveis e qualificacdo dos docentes a fim de que as escolas
que oferecem essa modalidade de ensino compartilhem e interajam com suas experién-
cias exitosas ou seus desafios. Se houver mais interagdo entre os profissionais de educagao

especial, possivelmente isto auxiliara professores, pedagogos, psicopedagogos, psicélogos,
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intérpretes e outros profissionais, de modo a tornar o ensino de pessoas adultas e surdas

uma realidade desburocratizada, mais acessivel nas escolas.

Portanto, iniciativas e préaticas de inclusdao de surdos na EJA carecem de maior
divulgagao. Caso seja quebrada esta barreira, isso pode ajudar a retirar os alunos do analfa-
betismo, do indice relativo a falta de profissionalizacdo e, consequentemente, inserir maior

numero de pessoas surdas no mercado de trabalho e com melhor visdo de mundo e decisao.

A pesquisa permitiu-nos concluir que a qualidade do ensino especial ndo esta
associada apenas a infraestrutura da escola, mas a outros componentes importantes, como,
por exemplo, a forma como sao acolhidos os estudantes com deficiéncia, a professores bem

qualificados, ao trabalho de dedicacao docente, ao curriculo adaptado na EJA, entre outros.

A comunicac¢do em Libras com os alunos surdos é urgente e imprescindivel, pois
este ¢ um meio de se aproximar do ensino e da aprendizagem dos surdos na EJA. Portanto,

este ponto deve ser superado pelos professores que trabalham com educandos surdos.
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RESUMO

Este artigo faz parte do trabalho de conclusao de curso de licenciatura e fundamenta-se nas
préticas desenvolvidas e experiéncias vivenciadas na realidade da sala de aula, com énfase
na Educacgdo de Jovens e Adultos Surdos, a partir de uma sequéncia didatica de ciéncias.
Tem como objetivo compreender quais saberes e atitudes surgiram durante a sequéncia
didética. A pesquisa foi realizada durante o estagio, no periodo de setembro a novembro de
2022, em uma escola especializada na educacao de surdos, com uma turma de 5 alunos da
segunda etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental I. Apresenta
um referencial tedrico sobre EJA e ensino de ciéncias e sua relacdo com a Base Nacional
Comum Curricular. Apresenta também uma reflexdo sobre as praticas desenvolvidas e ex-
periéncias vivenciadas em sala de aula e a intervencao didatica de natureza interdisciplinar
em 3 momentos, cuja finalidade foi proporcionar aos educandos uma aprendizagem signifi-
cativa a partir dos estudos sobre os planetas do Sistema Solar. Os resultados mostram que as
intervengdes contribuiram para a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de atitudes
colaborativas e cooperativas durante o processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se que
o estudo facilitou a aprendizagem de novos saberes sobre o tema, a inclusdo com o uso de
recursos pedagodgicos alternativos visuais imagéticos, a atitude colaborativa e a interagao
dos estudantes.

Palavras-chave: Estagio. Surdez. Recursos didaticos alternativos. Escola inclusiva.

INTRODUCAO

ste trabalho fundamenta-se nas praticas e experiéncias vivenciadas na Educacao

Ede Jovens e Adultos Surdos, a partir de uma sequéncia didética de ciéncias em

uma escola especializada durante o Estagio de Docéncia III, como parte do curriculo da li-

cenciatura integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade
Federal do Para (UFPA).

O curso de licenciatura integrada da UFPA tem a prerrogativa de relacionar teoria e
prética de forma interdisciplinar, de modo que os futuros docentes aprendam, desde cedo, a
nao fragmentar os componentes curriculares, mas sim, a interliga-los holisticamente. Assim,
para a elaboragao da sequéncia didatica “Conhecendo o Céu”, tomamos as recomendacdes
do ensino de ciéncias, presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais precisa-
mente o Sistema Solar, por se tratar de um tema que desperta a curiosidade dos educandos
em relacdo aos planetas, objetivando propiciar a aprendizagem de novos sinais e alfabeti-

zagao cientifica.

Nossa percepcdo sobre o trabalho vaiao encontro do que Bianchi et al. (2005) afirmam:
o estagio supervisionado é uma experiéncia em que os alunos demonstram sua criatividade,

independéncia e individualidade. Esta etapa oportuniza ao graduando escolher definitiva-
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mente a profissao, pois muitas discussdes e métodos académicos tedricos sdo praticados ou

observados durante esta fase curricular.

Diante disso, consideramos oportuna a realizacao deste trabalho, haja vista que o
estagio é de grande relevancia na formacgao inicial de professores, por permitir momentos
reais de sala de aula e por entender a docéncia, em especial na Educagao de Jovens e Adultos
Surdos, em que encontramos pessoas que, muitas das vezes, pararam sua trajetéria escolar
para atender necessidades especificas ou prioridades que a vida lhes impunha ou ainda lhes
impoe.

Consideramos este estudo pertinente para o debate sobre as praticas pedagogicas de
professores e estagiarios na educacdo bilingue, e para a realizacdo de sequéncias didaticas
cujos recursos pedagodgicos visuais e imagéticos se tornam importantes na aprendizagem de

educandos surdos.

O texto apresenta narrativas das aprendizagens ocorridas ao longo do estagio e
é articulado a percepcao e avaliagdo dos conhecimentos tedricos e préticos, apontando
alguns aspectos positivos e desafios experienciados. Assim sendo, o trabalho tem o objetivo
de compreender os saberes e as atitudes que surgiram durante a realizacdo da sequéncia

didatica de ciéncias realizada em uma turma da EJA.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Uma breve historia da EJA

Este capitulo apresenta um breve histérico da EJA e posiciona o leitor em relagao
a modalidade educacional considerada em nosso estudo. De acordo com Freitas (2013), as
primeiras campanhas nacionais para educar jovens e adultos de modo a acabar com o anal-
fabetismo datam dos anos p6s-Primeira Guerra Mundial (1914-1918), quando o Brasil estava
se industrializando. A taxa de analfabetismo do pais chegava a 80%, um amargo legado da

politica educacional imperial.

A partir de iniciativas politicas, o sistema educacional brasileiro promulgou a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de n° 4.024/1961, mas houve um
longo periodo em que a educacdo destinada aos jovens e adultos (EJA) foi esquecida ou
relegada a segundo plano. Muito depois de promulgada a referida Lei é que houve um

renovado interesse por esses alunos da EJA, (Brasil, 2001, p. 19-20).
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Analisando esses e outros pontos da histéria do Brasil, podemos concluir que a EJA
sempre foi a “prima pobre” da educacdo, sendo exatamente essa modalidade de ensino em

que observamos uma das maiores diversidades dos sujeitos.
Durante muitos anos, quando se falava em educacdo para jovens e adultos,
imaginava-se estar falando de um grupo social homogéneo com caracteristicas
biopsicossociais bem distintas e definidas. Ndo se levava em consideracado as suas
particularidades, especificidades, nem tao pouco a sua diversidade: faixa etaria;
sexo; raca; credo religioso; ocupagdo profissional; opcao sexual; situacdo social; se
privados ou nao de liberdade (Julido, 2015, p. 4).

A diversidade de sujeitos nessa modalidade de educacdo é composta por homens e
mulheres, jovens, adultos e idosos, e muitos sdo trabalhadores que exercem fungdes diversas,
ou seja, cidadaos comuns de variadas idades e ocupagdes. Sdo donas de casa, pedreiros,
motoristas e empregados domésticos que lutam pelo mesmo objetivo: ser alfabetizados e
ampliar seus conhecimentos para que se sintam social, cultural e politicamente incluidos

em nossa sociedade.

Dadas essas diversidades e condi¢des de vida, um dos principais obstaculos que
o publico-alvo da EJA encontra durante sua jornada escolar sao as atividades e contetidos
inadequados, muitas vezes voltados para criangas, o que geralmente os desmotiva, os
impede de sonhar e os exclui. Normalmente, o conteado de aprendizagem foge do cotidiano

dos alunos e nao valoriza o conhecimento prévio que possuem. E preciso, pois,

reconhecer que o trabalhador, como sujeito do conhecimento e do saber, é capaz de
aprender e, principalmente, que ja aprendeu coisas apesar da escola, [0 que] traz
enormes desafios pedagdgicos, uma vez que exige metodologias que possam fazer
brotar o conhecimento tacito do trabalhador. Implica o reconhecimento da escola
como local de ingresso dos alunos trabalhadores numa modalidade especial desse
processo humano, que ndo comega nem termina na escola, mas se prolonga pela
vida afora (Brasil, 2001, p. 26-27).

E evidente que os estudantes da EJA trazem, para a escola, uma riqueza de co-
nhecimentos de contetidos, conceitos, habilidades e valores éticos gerados/adquiridos no
trabalho e em diferentes espacos. Portanto, reconhecer que os trabalhadores jovens e adultos
possuem conhecimentos significa valorizar os saberes que compdem esses sujeitos, e que se
deve trabalhar para que eles possam produzir e adquirir novos conhecimentos e reconhecer

seu lado humano.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos (Brasil,
2002), encontramos informagdes na sua introdugao que atestam as situagdes educacionais a

serem desenvolvidas nessa modalidade de ensino:

Na reflexao pedagégica sobre essa modalidade educativa, tem especial relevancia
a consideracao de suas dimensodes social, ética e politica. O ideario da Educacao
Popular, referéncia importante na area, destaca o valor educativo do dialogo e da
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participacdo, a consideracao do educando como sujeito portador de saberes, que
devem ser reconhecidos (p. 13).

Sendo assim, educadores de jovens e adultos tém procurado, nos ultimos anos,
reformular e atualizar suas praticas educativas diante das novas demandas culturais e
das novas contribuicdes das teorias educacionais, bem como as questdes que surgem
como resultado dessas experiéncias. Eles procuram adaptar e mudar atitudes, estratégias
e contetido enquanto buscam respostas para as perguntas e desafios dos alunos. Sob esse
ponto de vista, buscamos desenvolver, nesta pesquisa, praticas de ensino que levem em
consideragdo o contexto social, ético e politico dos estudantes e que sirvam de base para a

organizagao e execucdo de nossa sequéncia didética.

2.2 EJA e ensino de ciéncias

Este item concentra-se no ensino de ciéncias na EJA, na formacdao do conhecimen-
to cientifico que se torna significativo quando se relaciona a vida da pessoa. Tal conheci-
mento permite a aquisicdo de multiplos significados e aspectos culturais que permitem ao

individuo desempenhar um papel ativo na sociedade e nas tomadas de decisoes.

A importancia do estudo de ciéncias estd na relagdo e na inter-relagdo que o ser
humano cria e estabelece com o meio ambiente em que vive. Por muito tempo, o
ensino de ciéncias relacionava-se com o processo de memorizacdo de conceitos,
onde os estudantes aprendiam os termos cientificos, porém ndo os relacionavam.
Isso provocou complicagdes, sobretudo, ao trabalho docente na mediacdo para a
formacdo de conhecimento (Beuren; Baldo, 2015, p. 4).

Portanto, o ensino de ciéncias em turmas de EJA deve articular os saberes prévios e
a bagagem da experiéncia dos alunos. Os PCN de EJA (Brasil, 2002) sobre ciéncias indicam
a necessidade de insercdo de assuntos que contribuam para aprimorar a formagao desses
cidadaos; que seja validada a histéria ao buscar desenvolver valores, conhecimentos e com-
peténcias que ajudem os educandos a compreenderem criticamente a realidade em que
vivem e a nela se integrarem de modo mais consciente e participativo. E imprescindivel que,
“mais do que a memorizacdo de nomes e datas, o objetivo prioritario desta area de estudo

devera ser o desenvolvimento do espirito investigativo e do interesse pelo debate de ideias”
(Brasil, 2002, p. 163-164)

Na década de 1970, questdes como ética, danos ambientais, qualidade de vida e
impactos sociais da producao cientifica e tecnolégica passaram a fazer parte dos debates
sobre ciéncia em nossa sociedade. Porém, com o processo de globalizacdo da economia e o
aumento da desigualdade entre os paises centrais e os periféricos, “anocdo de que o desenvol-

vimento da ciéncia e da tecnologia leva ao desenvolvimento social passou a ser questionada,
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e, consequentemente, os objetivos do ensino de Ciéncias sdo revisitados” (Vilanova; Martins,

2008, p. 335-336), no sentido de avaliar o ensino cientifico e as implicacdes sociais da ciéncia.

Na década de 1980, a pesquisa cientifica ganhou forca e foi incorporada nos
conteddos escolares internacionalmente. “Firmou-se um compromisso internacional entre
diversos paises membros da Unesco que tinham como meta a democratizagdo do acesso ao

conhecimento cientifico sob o lema ‘Ciéncia para Todos”” (Cazelli; Franco, 2001).

Esse movimento levou mais tarde a abertura politica para a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases Nacional de 1996, que previa abordagens diferenciadas, “contendo
recomendagdes para o desenvolvimento de curriculos, representados sobretudo pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” (Vilanova; Martins, 2008, p. 336). Nessa
perspectiva, é ressaltada a importancia de estudos que aliem o letramento cientifico aos
alunos da EJA.

2.3 O Sistema Solar no ensino de ciéncias na BNCC

O ensino de ciéncias ajuda os alunos a serem capazes de exercer a cidadania de
forma critica, principalmente em uma sociedade altamente cientifica e tecnolégica, onde

novos contetidos sdo constantemente recriados e atualizados.

O ensino de ciéncias possibilita a reorganizacao do corpo de conhecimentos, articula
reflexdes e acdes interdisciplinares numa visdo integradora para a tomada de decisdes,
a busca e a proposicao de solugdes. Para tanto, recomenda-se reestruturar os curriculos
basicos, retirar contetidos desnecessarios e incluir contetidos socialmente relevantes que
favorecam a formacgdo integral de alunos de modo a lhes proporcionar o desenvolvimento

do pensamento critico.

Em 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a qual normatiza os contetidos
a serem ensinados. De acordo com o Ministério da Educacdo, a BNCC é um documento ex-
clusivamente para a educacao escolar, “orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formag¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democréatica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(DCN)” (Brasil, 2018, p. 7).

Sob esse ponto de vista, o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
da EJA pode assumir um papel importante na alfabetizacdo de adultos, mesmo para aqueles

que ainda ndo dominam a leitura e a escrita, mas possuem um acervo de conhecimentos
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adquiridos ao longo da vida que pode ser vinculado a alfabetizacdo cientifica. Para tanto,
esta tese adota o conceito de alfabetizacdo cientifica de Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.
47) como “a capacidade de um individuo ler, compreender e expressar sua opinido sobre

assuntos relacionados a ciéncia [...]".

Nesta esteira, destacamos o trabalho desenvolvido a partir da sequéncia didatica
intitulada “Conhecendo o Céu”, no ensino de Ciéncias, sob a perspectiva da BNCC, mais
precisamente a unidade temética Terra e Universo. De acordo com a BNCC, nessa temaética
o curriculo estd organizado em trés unidades (Matéria e Energia, Vida e Evolucao, Terra e

Universo) que se repetem ao longo do Ensino Fundamental. E, assim,

Ampliam-se experiéncias de observagdo do céu, do planeta Terra, particularmente
das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como de observacao
dos principais fendmenos celestes. Além disso, ao salientar que a construgdo dos
conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes formas em distintas
culturas ao longo da histéria, explora-se a riqueza envolvida nesses conhecimentos,
0 que permite, entre outras coisas, maior valorizagdo de outras formas de conceber
o mundo, como os conhecimentos préprios dos povos indigenas originarios (Brasil,
2018. p. 328).

Na unidade Terra e Universo, procura-se compreender as caracteristicas da Terra,
do Sol, da Lua e de outros corpos celestes. Ampliam-se as experiéncias de observagao do
céu, do planeta Terra, particularmente de &reas habitadas por seres humanos e outros seres
vivos. A perspectiva prevé continuidade da aprendizagem e da integracdo com os objetos de
conhecimento ao longo dos anos de escolaridade. Por exemplo, para compreender satde, é
preciso que o educando seja estimulado a pensar em saneamento basico, geragao de energia
e impactos ambientais. E uma temética ampla e interdisciplinar, bem apropriada aos alunos
de EJA.

Assim, é impossivel pensar na educacao cientifica dentro da teméatica “Conhecendo
o Céu” sem mobilizar conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais
processos, préticas e procedimentos investigativos. Ressalta-se que os critérios de organizagao
das competéncias na BNCC, com explicitacdo dos objetos de conhecimento a que se referem,

expressam uma concordancia possivel.

2.4. Ensino de ciéncias para surdos ou para deficientes auditivos

Ensinar ciéncias para surdos ou para deficientes auditivos é um grande desafio,
pois é preciso repensar para quem, o que e por que ensinar ciéncias na EJA de maneira tal

que a conducao de estratégias seja eficaz no processo de aprendizagem dos jovens e adultos

surdos.
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A partir do contetido estudado e observado pelas autoras desta pesquisa, fica claro
que inclusao é condicdo para o ensino ser acessivel. A inclusao de surdos nas escolas ptblicas
precisa passar por mudancas na préatica pedagdgica para que as propostas educativas
estejam de acordo com a funcionalidade e singularidade do aprendizado para tais alunos.
Além disso, é importante entender os desafios do ensino de ciéncias em termos de processo

metodoldgico, recursos, praticas e estratégias inclusivas para ensinar esses alunos.

Segundo Quadros (2015), a inclusdo deve garantir que todos tenham oportunidades
iguais e visa evitar a exclusdo, o isolamento social e cultural. Sobre a inclusdo do surdo no
ambiente escolar, ela deve mostrar que todos sdo iguais perante a legalidade das oportu-
nidades de assisténcia social, bem como a capacidade de dominio do contetido, conside-
rando suas limitacOes e respeito por suas necessidades. Para Dorziat (2004, p. 1), “tratar da
inclusdo sem considerar as possibilidades de desenvolvimento dos individuos e sua partici-

pacao como cidaddos é mera retdrica”.

Para haver aprendizagem de ciéncias é imprescindivel conhecer, entender e des-
construir as metodologias que, em muitos momentos, podem ndo estar de acordo com as
necessidades do educando, principalmente quando ele é surdo. No espaco escolar existem
algumas barreiras que ameacam a aquisicdo da educagao para surdos, como a comunica¢ao
insuficiente por sinais, o despreparo do professor que trabalha com o aluno surdo e a
aplicacdo de metodologias que em desacordo com a sua percepgdo e aprendizagem. Um
dos obstaculos é a auséncia do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
comunicacao e expressao do pensamento e a falta de estratégias que usem materiais visuais

e em Libras.

Com base nas questdes acima, questiona-se: até que ponto os professores utilizam
estratégias educativas acessiveis no processo de ensino e aprendizagem de disciplinas de

ciéncias para alunos surdos?

Diante dessa preocupacdo, Queiroz, Silva, Macedo e Benite (2012) defendem ser
importanteentender que a presenca de surdosnasala de aula exige uma comunicagao bilingue
a fim de oferecer melhores condi¢des de aprendizagem. Eles precisam de professores surdos
ou intérpretes em sala de aula com metodologias e materiais adaptados a sua realidade.
Acredita-se também que os alunos surdos precisam ter acesso precoce a sua lingua para
melhor desenvolver suas habilidades linguisticas, transformando a Libras em um elemento
primordial na construcao da aprendizagem. Torna-se fundamental, pois, considerar o uso

de recursos pedagogicos visuais e o uso de Libras no método de ensino com alunos surdos.
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O interesse em debater como se aplica o ensino de ciéncias decorre do fato de que
a inclusdo nas escolas publicas é uma realidade que contraria os parametros que a regem.
Esse contraste materializa-se tanto pela falta de estrutura das escolas publicas quanto pelo
despreparo dos professores em relacao as metodologias utilizadas no ensino de ciéncias a
alunos surdos. Com base nisso, Oliveira e Benite (2015) defendem que a insercdo do surdo
na educacdo, no ensino regular, é um desafio que deve ser enfrentado pelos educadores e
pela sociedade em geral, e exige trabalho, mudancas de atitudes, forca de vontade de todos,

assim como o apoio de politicas ptblicas para que realmente acontega.

3 METODOLOGIA

As observagdes deste estagio foram realizadas em uma Unidade Estadual Especia-
lizada na educacao de Surdos, localizada no bairro do Souza, na cidade de Belém-PA. A
referida escola funciona nos turnos matutino e vespertino e atende, atualmente, noventa e
dois alunos surdos, surdocegos e com deficiéncias multiplas associadas a surdez, no Ensino
Fundamental e na modalidade do Ensino de Jovens e Adultos e Idosos, etapas I e II. A
unidade de ensino também conta com uma equipe técnica multidisciplinar de pedagogos,
psicologos, assistentes sociais, fonoaudidlogos e odontdlogos. Ela possui um Ntcleo de
Atendimento Pedagégico Funcional (NAPF) e Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O periodo de observacao ocorreu de 31/08/2022 a 21/12/2022, nos dias de quarta e
quinta-feira, das 13:30h as 17:00h, em uma turma da 2% etapa da EJA do Ensino Fundamental,
periodo vespertino. Destacamos, porém, que devido a demanda de estagiérios e ao ntimero
reduzido de salas e de alunos, o estagio ocorreu em semanas alternadas para que todos
pudessem participar. O estagio foi acompanhado de estudos tedricos, discussdes académicas

e orientacdes na universidade.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos da 2° etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da modalidade EJA. Esclarecemos, contudo, que a turma em que se deu o
estdgio ndo contava com idosos. Na classe havia um total de seis educandos com idade
entre 17 e 45 anos, e todos apresentavam surdez associada a outras deficiéncias, tais como:
Deficiéncia Intelectual (DI), Paralisia Cerebral (PC), Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e Baixa Visdo. Tais alunos ndo costumam faltar as atividades na escola, mostrando uma boa

média de frequéncia escolar.

Neste trabalho, optou-se pela pesquisa narrativa, visto que nosso objetivo foi o de

compreender as experiéncias vivenciadas no processo de estagio, pois “uma verdadeira
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pesquisa narrativa é um processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar
histdrias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pes-

quisadores” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 18).

Assim, nesta pesquisa narrativa, o objeto de investigacdo também incluiu a histéria
contada sobre os alunos. As pessoas devem ser entendidas como individuos que estao
em constante interagdo, e sempre inseridos em contextos sociais. Diante disso, a coleta de
dados foi feita a partir das observagdes citadas anteriormente e de anotagdes das atividades
realizadas pela professora sobre a dindmica da turma e acompanhamento dos educandos

em uma visita ao Tribunal de Justica do Paré (TJPA).

Nesse primeiro momento, apés a coleta de informagdes, o principal objetivo foi
refletir sobre como elaborar a sequéncia didatica mais préoxima da realidade dos estudantes
a fim de potencializar o seu processo de ensino e aprendizagem. As sequéncias didaticas
sdo pensadas para ensinar um determinado contetido passo a passo, sendo organizadas de
acordo com os objetivos que o docente deseja alcancar e contendo atividades de aprendiza-
gem, avaliacdo. Elas permitem que os professores intervenham nas atividades ao introduzi-

rem mudancas ou novas atividades para aperfeicoar sua aula e torna-la mais significativa.

Segundo Zabala, a sequéncia didatica é “um conjunto de atividades ordenadas, es-
truturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Assim, foi elaborada uma sequéncia didética de ciéncias (sobre o Sistema Solar)
como exigéncia parcial do estadgio supervisionado, e que sera analisada neste texto. A
sequéncia foi ministrada em dois dias e, para melhor entendé-la, dividimos sua execugao

em trés (3) momentos.

No primeiro momento, foi apresentado o videoclipe do Sistema Solar em Libras,
cartelas com nomes e os planetas e uma atividade de pintura para finalizar a aula. No
segundo, fizemos uma revisdo do video, pois os alunos estavam diante da aquisicdo de
novos sinais, e os surdos sdo sujeitos altamente imagéticos; a seguir, foi desenvolvida
uma ampliacdo da atividade para a aluna com baixa visao. Por fim, no terceiro momento,

realizamos a confec¢ao da maquete e uma atividade escrita.

Para execucdo das atividades, foram utilizados os seguintes recursos didéticos:
video de “Ciéncias 001 - Sistema Solar - Libras”, giz de cera, lapis de cor, bolas de isopor de

diferentes tamanhos e pintadas conforme as caracteristicas de cada planeta para manipulacao
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dos alunos, cartolinas, folhas de papel A4 para pintura, uma folha de isopor para construcao

de uma maquete. Todas as atividades foram realizadas em sala de aula.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil de 1988 assegurou aos jovens e
adultos o direito pablico subjetivo a educagao bésica publica e gratuita, a inclusao das PCD
(Pessoas com Deficiéncia). Para as unidades escolares, essas consideracdes sdao essenciais,
pois as praticas pedagodgicas sao convocadas para mudancas na tentativa de propor modifi-
cacOes para o repasse de contetidos, uma vez que esses alunos sao marcados historicamente
em seu processo educacional por préticas inadequadas ao seu desenvolvimento integral

como cidadaos.

As préticas oralistas foram constantes na educacdo dos surdos por muito tempo,
obrigando-os a falar e ndo lhes permitindo o uso da lingua de sinais, pois se acreditava que
eles deveriam ter o mesmo tipo de educacdo que era ministrada aos ouvintes. Isso levou
os alunos surdos a aprenderem a falar oralmente durante anos e, s6 mais tarde, em idade
muito avancada, foram expostos a processos educativos, causando intimeras dificuldades
no desenvolvimento de suas potencialidades, ndo por seus problemas cognitivos, mas pelas

dificuldades decorrentes da nao aceitacdo de seu status de usudrios de outra lingua.

A educacgdo inclusiva é um processo de transformagao escolar; é um repensar da
educagdo que envolve uma reflexdo profunda, desde a preparagdo do professor, passando
pela participacdo na comunidade escolar e pelos processos e metodologias de ensino rela-
cionadas com todas as diferencas. A diversidade presente na comunidade humana requer,

portanto, uma reflexao integral de toda a escola e da prépria comunidade.

Pode-se observar, portanto, que “inclusdo nado significa simplesmente matricular
alunos com necessidades especiais em uma classe regular, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa fornecer ao professor e a escola o suporte necessario para suas

atividades pedagogicas” (Brasil, 1998).

E preciso que a escola, o professor, a familia e demais alunos contribuam no processo
de inclusao. Cabe ao docente adequar os recursos didaticos para que os alunos aprendam e

sejam verdadeiramente incluidos no processo educacional.

Eneste contexto que apresentamos a narrativa sobre a sequéncia didatica ministrada.
Na primeira semana, observamos a dindmica da escola e o processo de ensino e aprendiza-

gem dos estudantes para, entdo, darmos andamento em uma regéncia sobre o Sistema Solar.
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A escola oferece uma educacao especializada com profissionais qualificados para
alunos com multiplas deficiéncias. Todos recebem a educacao merecida e legal, conforme

reconhecimento na Constitui¢ao Federal.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, reconhece a educagdo como
direito fundamental compartilhado entre Estado, Familia e Sociedade ao determinar que a
educacdo é um direito de todos, e é dever do Estado e da Familia promové-la e incentiva-la
com a colaboragao da Sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Assim, ao longo do acompanhamento na escola, percebemos que a docente trabalha
atividades impressas, mais visuais, com os estudantes, de modo a facilitar o seu processo de
ensino e aprendizagem, visto que os alunos aprendem o sinal presente nas imagens e depois

o escrevem em lingua portuguesa.

Segundo Skliar (2006, p. 104), “[...] o objetivo da educagdo bilingue é criar uma
identidade bicultural, pois permite que as criangas surdas desenvolvam suas potencia-
lidades dentro da cultura surda e se aproximem dos ouvintes por meio dela. O autor
insiste sobre a “[...] a necessidade de incluir duas linguas e duas culturas na escola em
dois contextos diferentes, ou seja, representantes de ambas as comunidades desempenham

papéis pedagogicos diferentes em sala de aula”, o que garantird a eficacia da educacao.

Diante dessas observagdes, nos deparamos com um grande desafio ndo s6 pelo pu-
blico-alvo, mas pelo fato de esta ser nossa primeira experiéncia com uma turma bem diversa.
Assim, encaramos o desafio de proporcionar uma aula que dialogasse com os interesses e
especificidades de cada educando, voltada para a drea de Ciéncias, sem esquecer as especi-

ficidades daquela turma de EJA.

Sendo assim, planejamos uma proposta aos alunos surdos, respeitando suas singu-
laridades de apreensdo e construgao de sentidos quando comparados aos alunos ouvintes.
Como supracitado, o plano foi construido com a finalidade de trabalhar o Sistema Solar,
associando-o, sempre que possivel, a diferentes situacdes do cotidiano, com a intengao de
promover uma aprendizagem significativa e interdisciplinar que promovesse interacao e

despertasse a curiosidade pelo conhecimento.

Para isso, tomamos por base o ensino de ciéncias presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), cujo tema faz parte do curriculo da 27 etapa da EJA do Ensino
Fundamental I, na unidade tematica Terra e Universo. E um tema que costuma agucar a

curiosidade dos educandos em relagido aos estudos do Universo.
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Para elaboracao da sequéncia didatica “Conhecendo o Céu”, foram desenvolvidas
atividades na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), lingua portuguesa, recursos multimidias
e as miniaturas dos planetas como recurso didatico alternativo para o ensino de ciéncias. O

objetivo foi facilitar a aprendizagem dos conceitos sobre o Sistema Solar.

O tema é justificado por ter uma linguagem visual de facil entendimento e agregar
sentidos para o cotidiano e novos conceitos, visto que os surdos sdo altamente visuais.
Para tanto, utilizamos atividades diferenciadas conforme as especificidades de cada aluno,

facilitando a compreensao da leitura e escrita de novas palavras.

Lacerda, Santos e Caetano (2011) abordam a importancia dos recursos visuais na

prética pedagogica docente ao afirmar que

a escola pode colaborar para a exploracdo das vérias nuances da imagem, signo,
significado e semiética visual na pratica educacional cotidiana, oferecendo subsidios

para ampliar os ‘olhares’ aos sujeitos Surdos e a sua capacidade de captar e
compreender o ‘saber” e a ‘abstragdo’ do pensamento imagético (Lacerda; Santos;
Caetano, 2011, p. 108).

Ademais, a representacdo visual para os alunos surdos é de extrema importancia,
pois é onde esses sujeitos se sentem acolhidos em suas diferencas. Como ja mencionado,
os surdos sao pessoas visuais, portanto, a imagem do Sistema Solar passa a ser um recurso
necessdrio para que eles assimilem as informagdes presentes e possam, sempre que possivel,

associd-lo ao ambiente cultural, social, linguistico e ideolégico presente na sociedade.

A seguir, sdo apresentados os momentos que constituiram a sequéncia didatica.

Cada momento corresponde a um dia de atividade.

1° Momento da sequéncia didatica

No primeiro momento da sequéncia didatica apresentamos aos alunos um video
sobre o Sistema Solar em Libras, procurando mostrar os nomes e a quantidade de cada
planeta e o seu sinal em Libras. O video “Ciéncias 001 - Sistema Solar - Libras” explica de
forma direta os oito planetas que compdem o Sistema Solar; ha imagens com caracteristicas

proprias, como cores e tamanhos diferentes, e a ordem dos planetas a partir do Sol.

Ao final do video, a professora regente interveio e disse que reproduzissemos o
video novamente, para que fosse feito o sinal de cada planeta. Cada vez que era mostrada
a imagem e o sinal de um planeta, o video era pausado para fazermos o sinal em conjunto

com os alunos, com o objetivo de eles reproduzirem e apreenderem o novo sinal, segundo

mostrado na Figura 1.
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Figura 1 - Alunos assistindo a video sobre o Sistema Solar (nomes e sinais dos planetas).

Fonte: Acervo das autoras (2022).

A professora regente explicou que devemos realizar esse exercicio constantemente
durante a aula para que eles assimilem os sinais dos planetas. De acordo com o bilinguismo,
o potencial educacional inclui uma identidade bicultural que faz com que o surdo seja
integrado a cultura ouvinte. Ainda sobre a lingua de sinais, Dorziat e Figueiredo (2003, p.

36-38) afirmam: “A lingua de sinais como primeira lingua é essencial para os surdos”.

O uso do video contribuiu significativamente para o processo de ensino e apren-
dizagem dos alunos, haja vista que os recursos visuais foram necessarios para que com-
preendessem e reconhecessem os planetas que compdem o Sistema Solar, escrevendo os
seus nomes e seus respectivos signos. A linguagem visual permite melhor visualizagao e

compreensdo do contetido, ja que os surdos sdo pessoas altamente visuais.

Essaferramenta foi essencial na estratégia metodolégica, pois propiciou umambiente
propicio ao aprendizado, pois percebemos que, quando utilizada de forma pedagégica,
auxiliava na compreensdo e assimilacdo do contetido e agregava mais conhecimento aos

alunos. Isto pode ser notado ao darmos continuidade na sequéncia didatica.

Apobsovideo,apresentamosaoseducandosminiaturas dos planetas. Ressaltamos que,
em decorréncia do pouco tempo para realizagdo desta regéncia, ja trouxemos os “planetas”
prontos. Apresentamos os seus nomes em Libras, em cartelas, com uma linguagem bilingue,
ou seja, em Libras e em lingua portuguesa, conforme a Figura 2. Os alunos manipularam o

material e tiveram a percepcao visual da representacdo dos tamanhos diferentes dos astros.
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Figura 2 - Atividades bilingues e os planetas do Sistema Solar.
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Fonte: As autoras (2022).

Diante das vivéncias, dizemos que ser professor de alunos surdos é pensar cons-
tantemente novas praticas e criar estratégias pedagogicas acessiveis, pois, neste momento
inicial das atividades, os recursos visuais foram essenciais. Mas, ainda assim, os estudantes
apresentavam dificuldades com a alfabetizacdo em lingua portuguesa. A nosso ver, este

pode ser um obstaculo didatico comum que os leva a terem conhecimento limitado na escola.

Assim, cremos que as estratégias adotadas nessa ordem podem favorecer uma
preparacdo de aula que facilite o acesso dos alunos surdos aos contetidos de sala de aula,

sob a perspectiva da educacdo inclusiva, seja em espagos especializados ou ndo.

Em continuidade a regéncia, solicitamos aos alunos que escolhessem um planeta
para a atividade de pintura, que consistia em desenhar, pintar e escrever os nomes dos
astros em linguagem bilingue no mural, como mostrado na Figura 3. Os educandos desen-

volveram com éxito as tarefas de pintar e colocar suas atividades no mural da sala.

Fazendo Refletindo sobre a escolha dos recursos didaticos e a metodologia para este
trabalho docente, percebemos a importancia de se conhecer bem o contetido, os alunos e as
estratégias para alcancar o objetivo desejado. Isso corrobora a literatura sobre as escolhas
serem adequadas, pois podem representar mecanismos facilitadores da aprendizagem,

capazes de estimular e enriquecer as experiéncias na sala de aula e desenvolver a interagao

professor-aluno (Cordeiro; Barcellos, 2015).
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Figura 3 - Atividade de pintura e criacao do mural.

Fonte: As autoras (2022).' ‘

Essa experiéncia nos leva a pensar que o trabalho docente precisa ser bem exercitado,
mas considerar o nivel intelectual e a deficiéncia do aluno é fundamental para a compreensao
da atividade pedagogica e a aprendizagem. O documento “Estratégias para a educagdo de
alunos com necessidades especiais”, do Ministério da Educagao (Brasil, 2003), sugere que
sejam selecionados contetidos, conceitos e experiéncias que envolvam recursos e metodolo-

gias visuais.

No caso dos alunos surdos, esta condigdo vem a ser primordial, haja vista que a
visdo é o sentido mais desenvolvido nessa deficiéncia. Assim, os recursos didaticos, quando
visualizados pelo surdo, possibilitam a relagdo com algo que ele conhece e, consequen-
temente, melhora sua compreensao e a interagdo com o tema, com os colegas e com o(a)

professor(a) da turma.

A interacdo social em atividades escolares depende de como ela é recebida, acolhida,
observada, ouvida e compreendida em suas necessidades. Esta forma de relacdo influencia
o desenvolvimento psicoafetivo e determina a maneira como alguém interagira com outras

pessoas, objetos e com o meio em que vive (Monte; Santos, 2004).

2° Momento da sequéncia didatica

No segundo momento, havia cinco alunos, entre eles uma aluna com baixa visdo.
Portanto, preparamos uma atividade adaptada para ela; porém, como nado tinhamos a

experiéncia sobre o tamanho correto das letras e imagens, nossa atividade nao lhe serviu.
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Nessa situagao, encontramos o desafio em fazer uma adaptacdo para que a educanda fosse

incluida na atividade.

Destarte, nossa estratégia para esta situacdo foi desenvolver a aprendizagem por
interacdo escolar, com a finalidade de que os estudantes conseguissem escrever o nome dos
planetas em lingua portuguesa. Para darmos seguimento a proposta, a professora regente
sugeriu a ampliacdo da atividade, e tal se deu a partir do trabalho em conjunto dos demais
colegas. Todos os alunos se dispuseram a montar a atividade em tamanho maior, o que
ocasionou a producdo de um cartaz com o Sistema Solar (Figura 4).

Figura 4 - Ampliacdo da atividade escrita para aluna com baixa visao.

SISTEMA SOLAR
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Fonte: As autoras (2022).

A participacdo dos alunos para auxiliar a colega com baixa visdo a realizar a
atividade com eles é um exemplo de que se pode ensinar com um método colaborativo e
participativo, transformando o momento de escolarizagdo em educagdo para uma sociedade

ética, solidaria e humanizada.

Nessa perspectiva, entendemos que o processo de ensino e aprendizagem da
educanda com baixa visdo carecia de recursos facilitadores, como ensinam Cordeiro e
Barcelos (2015), que concorrem para o processo de compreensdo. Tanto o aprender a

profissdao docente quanto sua continuidade fazem parte do cotidiano do professor. E dessa
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forma que o profissional consegue sempre fazer a ligacao entre teoria e pratica (Santos Filho,
2010).

Ha muitos recursos pedagodgicos para se trabalhar o processo de aprendizagem
do aluno com baixa visdo, como os auxilios 6pticos e ndo 6pticos e os eletronicos, que o
auxiliam a ter um aprendizado mais significativo e menos cansativo. Contudo, é importante
que se faca a devida adaptagao dos recursos e estratégias que atendam as necessidades edu-
cacionais do aluno com tal deficiéncia. Dispor desses recursos adequadamente significa ter
respeito as caracteristicas individuais e centrar no seu potencial, na sua interagao, descoberta

e compreensdao do mundo.

A motivacdo para a aprendizagem da pessoa com baixa visdo inclui treinamento
da percepcao tatil por meio de diferentes materiais, facilitando a diferenciacao de detalhes
(Ferreira; Cerqueira, 1996). Entretanto, em sala de aula, estes materiais requerem planeja-
mento e adequagdes a fim de que os objetivos da inclusao escolar oferecam as mesmas opor-
tunidades de aprendizagem a todos os alunos, independentemente de suas necessidades
(Vaz et al., 2009).

Para Vygotsky (1993) citado por Ormelezi (2000), a cegueira ndo é apenas a auséncia
da visdo, pois requer uma total reestruturacdo do organismo e gera uma nova matriz da
personalidade, pois refaz e forma a mente do individuo, estimula novas forgas e reorienta o

desenvolvimento da psiqué de maneira criativa e organica.

3° Momento da sequéncia didatica

O terceiro momento da sequéncia didéatica contou com a participagdo de cinco
alunos, e teve o objetivo de produzir uma maquete representando o Sistema Solar. Para
isso, os estudantes ficaram dispostos ao redor da mesa e cada qual ficou responsavel por um
planeta. Com a ajuda da professora regente, perguntamos primeiramente qual era o planeta

mais proximo do Sol. A resposta deles foi que nao sabiam.

No entanto, a maquete serviu de base para que eles percebessem a ordem e
posicao dos planetas em relacdo ao Sol e identificassem o referido planeta nessa sequéncia,
respondendo a pergunta que lhes foi dirigida. Nesse percurso seguimos juntos, produzindo
os sinais de cada planeta e a datilologia dos nomes. Assim, a aula tornou-se dinamica até a

producdo da maquete, da qual eles foram protagonistas e aprendizes (Figura 5).
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Fonte: As autoras (2022).

Segundo Cerqueira (1996 apud Crozara, 2008), o uso de maquetes em sala de aula,
além de serem visualizadas por alunos de visdo normal, também podem ser manipuladas
por deficientes visuais. As pesquisas mostram, por um lado, que esse material é versatil
e atinge a dois puablicos conjuntamente, como o que aconteceu na nossa aula. Por outro
lado, o docente necessita fazer a ligagdo entre a teoria e a pratica e descobrir os interesses
dos estudantes (Santos Filho, 2010) a fim de tornar a aula mais interessante, agucando a

curiosidade dos participantes.

A atividade teve resultados inimaginaveis, e surpreendeu tanto a professora regente
como nds, estagidrios (estdvamos em trés). Na proposta, houve a participagdo ativa dos
alunos, com muito envolvimento na produgao da atividade, favorecendo uma integracao de

habilidades trabalhadas em conjunto, além da relagdo de cooperativismo que se manifestava.

Assim, as propostas para a educacdo de surdos neste trabalho legitimam a

exploragdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo, significado
e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, procurando oferecer subsidios
para melhorar e ampliar o leque dos ‘olhares’ aos sujeitos surdos e sua capacidade
de captar e compreender o ‘saber’ e a ‘abstracao’ do pensamento imagético dos
surdos (Campello, 2007, p. 130, grifos do autor).

Por meio dessas préticas, vimos que é possivel acontecer a educagdo inclusiva.
Para isso, é indispensavel que o docente busque alternativas educacionais que possam
desenvolver o interesse e, muito mais, o aprendizado significativo dos educandos; e, dentro

dessa perspectiva, Souza e Faria (2011) destacam a utilizacdo de maquetes.

Nessa etapa da sequéncia, os alunos mostraram desempenho 6timo associado a
participagdo e conhecimentos adquiridos ao longo da interven¢do ministrada. Eles ficaram

motivados em participar das atividades e nos propiciaram uma excelente experiéncia

63




Soraia Valéria de Oliveira Lameirdo, Maria de Fatima Vilhena da Silva, Iéda Clara Queiroz Silva do Nascimento

docente. Assim, esperamos que nossa participacdo/auxilio nas aulas da professora regente

tenha contribuido para a formagao de novos conhecimentos e aprendizagem dos estudantes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As observagdes e experiéncias durante o estagio III em uma escola especializada
para pessoas surdas e outras associagdes proporcionou uma reflexdo sobre como trabalhar
as teorias e praticas pedagodgicas no dia a dia, dentro do ensino ptblico. A sequéncia didatica
torna o trabalho dindmico e os alunos se transformam no centro do processo de ensino: sua
aprendizagem torna-se estimulante, seus espiritos investigativos e participativos sdo mani-
festados positivamente. O conjunto da experiéncia de docéncia inicial nos permitiu utilizar
conhecimentos tedricos adquiridos no curso de licenciatura integrada e p6-los em prética, o
que nos fez deliberar sobre o que se deve melhorar para a futura atuacdo docente enquanto

profissionais.

O contato com os alunos com deficiéncias em escola publica especializada nos
permitiu entender que o processo de ensino tem muitos desafios no caminho da docéncia. A
utilizagdo da teoria e pratica e o relacionamento afetivo professor-aluno faz toda a diferenca

na inclusao.

Foi satisfatério poder contribuir para com a turma participante da pesquisa e
assimilar novos conhecimentos por meio das observagdes, acompanhamentos e participa-
¢do das professoras mais experientes sobre atividades didatico-pedagogicas com pessoas

com deficiéncias.

As experiéncias no estdgio com alunos surdos nos fizeram refletir que o professor
deve estar aberto a planejar e replanejar sua aula para que a aprendizagem dos educandos
seja o principal objetivo. E imprescindivel repensar a praxis, quais os recursos didéticos
adequados, que metodologias sdo necessérias, e como ensinar ciéncias na EJA quando a

base é o bilinguismo e os recursos visuais imagéticos para os educandos surdos.

Pode-se concluir que a utilizagdo de recursos visuais e a Lingua Brasileira de Sinais
sdo realmente eficazes para uma aprendizagem significativa de pessoas surdas. Portanto, é
preciso ressignificar as estratégias de ensino de modo que elas possam atender melhor as

necessidades dos alunos com deficiéncia e facilitar a sua aprendizagem.
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RESUMO

O texto apresenta reflexdes acerca de préticas de estagio, e tem o objetivo de analisar e refletir
sobre praticas pedagogicas destinadas ao publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
com Deficiéncia Intelectual (DI). A pratica do estagio aconteceu entre os meses de setembro
e novembro de 2022 e constou de observacao e acompanhamento de dez alunos da EJA na
Educacao Especial em uma Unidade Educacional Especializada em Belém. A maioria dos
alunos possuia DI e associa¢des do tipo Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno
do Défict de Atencdo (TDA) e outras. A perspectiva reflexiva gira em torno da observagao e
vivéncias perante o trabalho docente, com foco no desenvolvimento dos estudantes quanto
as coordenacdes motoras fina e grossa e a independéncia na manipulagdo de objetos do
dia a dia. Os resultados apontam para o respeito as potencialidades dos educandos com
deficiéncia e o desenvolvimento de praticas docentes para um melhor atendimento discente.

Palavras-chave: Estagio. EJA. Educacao especial. Deficiéncias.

1 INTRODUCAO

ste trabalho mostra experiéncias de estdgio em uma escola ptblica no municipio

Ede Belém/PA, cuja proposta faz parte do curriculo de graduacgdo e foi orientada

pelas docentes Soraia Lameirdo e Fatima Vilhena. O texto reflete sobre o preparo profissio-
nal para se trabalhar com alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) e outras associacdes, além

de se aprender a compreender as atipias e evidenciar a importancia do estudo desse tema.

A discussao enfoca a Educacao Especial e Inclusiva, essencial ndo s6 nos cursos
de graduagao como em formacdes continuadas de professores, e especialmente na rede
regular de ensino, onde muitos alunos com deficiéncia estdo matriculados e precisam estar

devidamente incluidos nas séries em que sao participantes.

Do mesmo modo, consideramos imprescindivel o desenvolvimento de projetos
que envolvam a comunidade escolar, seja em escola regular ou em escola de atendimento
especial, uma vez que pensar préticas pedagogicas inclusivas demanda que todos cooperem

com o desenvolvimento e o bem-estar do estudante.

“Foi uma experiéncia diferente trabalhar com alunos da EJA com deficiéncia, com
quem nao tivemos contato durante os outros periodos do curso, e também o ambiente era
de muitas atipias. O estagio proporcionava novas formas de observar mais profundamente

o trabalho das professoras em sala de aula” (Fala de uma estagiéria).

E vélido lembrar que os educandos retornavam gradativamente de uma pandemia
de pouco mais de dois anos, isso somado ao tempo de se finalizar uma reforma da escola,

portanto alguns precisavam recomecar o trabalho. Devido a todos estes fatores, o estagio foi

um momento delicado.
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O estudo dos referenciais teéricos estudados no inicio do estdgio foram fundamen-
tais para a realiza¢do deste tema, assim como a prética de ensino de criangas com necessida-
des educativas especiais no estagio nao obrigatério organizado pelo Centro de Referéncia
em Inclusdo Educacional (CRIE), do qual participamos. Tais experiéncias somavam-se a

esta nova jornada académica.

Dado o contexto do presente trabalho, temos os objetivos de analisar e refletir sobre
préticas pedagodgicas destinadas ao ensino do publico da Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) com deficéncia em uma escola especializada em deficiéncia intelectual.

2 A IMPORTANCIA DA PRATICA DO ESTAGIO

Dentre as pessoas e cenas observadas no estagio, ¢ impossivel deixar de mencionar a
primeira professora que acompanhamos, a qual sempre, e com toda a paciéncia, nos orientava
a como desenvolver as atividades da melhor maneira. Tais momentos trazem a reflexdo a
importancia do estagio na formagcao inicial do futuro professor, pois é fundamental ter-se a
oportunidade do contato com diferentes ptiblicos e ambientes de trabalho pedagdgico antes

de se exercer a docéncia.

Sobre a pratica de estdgio, Scalabrin e Molinari enfatizam:

E um elemento curricular essencial para o desenvolvimento dos alunos de graduacao,
sendo também, um lugar de aproximagdo verdadeira entre a universidade e a
sociedade, permitindo uma integracdo a realidade social e assim também no
processo de desenvolvimento do meio como um todo, além de ter a possibilidade de
verificar na prética toda a teoria adquirida nos bancos escolares (Scalabrin; Molinari,
2013, p. 4).

O excerto acima indica que através do estagio pode-se pensar sobre como sera a
prética em sala de aula, e como acomodar esse conhecimento para proporcionar experién-

cias prazerosas, dindmicas e que gerem conhecimentos no aluno.

Uma cena que podemos citar desta reflexdo é o momento em que a professora
conversava conosco e deixava o estudante fazendo uma atividade, elogo a seguir ele se agitou
e tentou fazer outra coisa. A docente esclareceu que tal reagdo mostrava uma frustragdo por
que ndés mesmos passamos quando ndo conseguimos realizar algo; a diferenca era que o

aluno em questao nao verbalizava.

Esse episddio nos leva a pensar que, além de pesquisar e ler sobre a deficiéncia, é
preciso compreender melhor o educando. Pensando nisso, é nitida a importancia do estagio
e da troca de conhecimento com os professores das salas de aula, da formagao continuada

de professores e da inclusao deste tema nos cursos de licenciaturas.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O l6cus é uma Unidade Educacional Especializada com muito boa estrutura fisica
e acessibilidade. A formagao dos professores nos causou surpresa e curiosidade, pois difere
muito dos ambientes mais frequentados por nos, as escolas da rede regular de ensino. Logo
nos primeiros contatos com a instituicdo notamos a excelente qualificacao dos profissionais
com quem interagimos. Assim, seguimos, nos dias em que estivemos presentes, por um
periodo de observagao e participacao nas atividades para conhecermos mais o ambiente e

as pessoas que o frequentam.

Também notamos a recente reforma do local, que dispde de muitos atendimentos
diferenciados, incluindo salas de psicomotricidade, fonoaudiologia, artes, quadra esportiva
para as aulas de educagao fisica, sala de musica, EJA (sala de leitura, informaética etc.), sala
de linguagens, de estimulacdo individual, de encaminhamento profissional, auditério, van
escolar para locomocao dos alunos, refeitdrio entre outros ambientes. Cada sala possui uma

fungdo, com o objetivo do desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos.

Um dos métodos escolhidos da pesquisa foi a observagao assistematica, por se dar
de acordo com o0 acaso e nao ser planejdo, e que se caracteriza pelo minimo de intervengao
do pesquisador. De acordo com Beuren (2003), é uma técnica que consiste em ver, ouvir e
examinar os fatos ou fendémenos que se pretende investigar. Conforme Fachin (2002), este
método pressupde captar os aspectos essenciais e acidentais durante um estudo. O outro
método complementar foi o fenomenolégico, dadas as reflexdes sobre situagdes cotidianas

que se ddo na escola especializada.

Foram observados, em média, dez alunos, porque muitos deles nao vinham com
frequéncia para a escola, e a maioria possuia Deficiéncia Intelectual como comorbidade
associada a outras deficiéncias, tais como Sindrome de Down, Transtorno do Déficit de
Atencao, Transtorno do Espectro Autista e outras. A idade variava entre 17 e 45 anos.
Para obtencdo de dados, foi utilizado o caderno de bordo onde constava o registro das
observacdes e reflexdes com fotos das atividades. As analises seguem a metodologia da
pesquisa narrativa que, como proposta metodolégica de natureza qualitativa, e conforme
Vilela, Borrego e Azevedo (2021), busca compreender as experiéncias pela narragao, que é

um ato intrinseco a atividade humana, inserindo-as em contextos de pesquisa cientifica.
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4 A PRATICA DOCENTE NA SALA DE ATENDIMENTO ESPECIALIZA-
DO

O inicio do estdgio na escola se deu com a professora do atendimento especializado
que nos explicou sua metodologia em sala de aula, e nos informou que, independente do
assunto tratado naquela sala, o foco do trabalho docente é voltado para a autonomia dos
alunos em atividades basicas, as quais consistem no dominio da coordenacao motora, da

concentracdo e da compreensao de determinados temas que sao abordados.

Ao acompanharmos a docente, observamos que ela possuia uma experiéncia de
longos anos e fazia uso de uma metodologia pautada principalmente em praticas interdisci-
plinares, com foco no ensino de Artes. Nas atividades elaboradas por ela, os estudantes sao
levados a compreender e participar das atividades desenvolvidas, as quais buscam trabalhar
diferentes areas e suas habilidades. Eram atividades ltdicas que se adaptavam para melhor
aprendizagem dos alunos, além de estimular a curiosidade, a iniciativa e a autoconfian-
ca deles. Tal pratica docente “também proporciona aprendizagem, desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da concentracdo e da atengdo. [...] os jogos e brincadeiras sao

estimuladores da cognicao, afeicdo, motivacdo e criatividade” (Mafra, 2008, p. 11).

A docente trabalhava com o calendéario anual e as datas comemorativas, pois,
segundo ela, estdo dentro do contexto vivido pelos educandos. Através desses temas, eram
utilizados materiais alternativos para a producao dos trabalhos, como produtos reciclaveis

(papeldo, jornal etc.).

Com o calendario e as datas comemorativas, a proposta introduzia também a leitura
de um poema, uma madasica, um teatro de fantoches ou mesmo um filme. Dessa forma, a
tarefa tinha objetivo de desenvolver habilidades que os alunos dominavam ou estavam em

processo de dominarem.

Posteriormente, cada um fazia uma parte do trabalho, o que valorizava as
habilidades dos estudantes em diferentes areas (motora, psicomotora, interacdo social etc.).
Dessa maneira, a docente orientava o produto final: a obra artistica produzida por todos os

alunos nos diferentes turnos.

5 PRATICAS DE ARTES NA SALA DE AEE

Inicialmente acompanhamos apenas uma professora, mas, finalizando o periodo de
estagio, outra educadora, que estava ausente por um tempo, veio compor a equipe da sala

de artes. As docentes responsaveis pelos alunos que acompanhamos deram énfase a par-
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ticipacdo deles, pois mesmo aqueles com grande comprometimento intelectual realizavam
suas funcgdes na produgao coletiva. Notamos que, assim, as professoras reconheciamm as
areas a serem adaptadas e estabeleciam uma fungao para cada um, como recorte, colagem

e assim por diante.

Para as habilidades motoras serem desenvolvidas, como dito anteriormente, as
professoras trabalhavam temas relacionados ao cotidiano e referentes as datas comemora-
tivas e contextualizavam o assunto com a realidade dos alunos. A contextualizacdo, além
de estimular o educando no processo de escolarizacdo, propicia mais interesse da parte
dele em vir para a escola. Este pensamento estd de acordo com o que dizem Cosenza e
Guerra (2011) ao defenderem que é preciso estimular constantemente o aluno a fim de que

ele permaneca na escola.

Os perfis dos estudantes eram variados. Identificamos isso nos atendimentos
realizados pelas docentes, levando em consideracdo a cognicdo, as habilidades, o contexto
social e suas respectivas formas de enxergar o mundo. As atividades eram feitas de tal modo
que os alunos desenvolvessem sensibilidade, percepcao, reflexao, imaginacao, entre outros
aspectos. Eram utilizados materiais variados que estimulavam as habilidades criativas de
cada um, como previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 2001) na parte
referente as Artes, e sobre as competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018).

Tais documentos mostravam ser bases do trabalho docente na sala de atendimento especial.

Também vimos que as docentes utilizavam materiais manipuldveis e arte em alto
relevo para que os alunos lograssem compreender a construcdo do trabalho por meio da sen-
sibilidade tatil. Esta experiéncia é explicada por Cosenza e Guerra (2011, p. 17): “Os nossos
sentidos se desenvolveram para que pudéssemos captar as energias que nos rodeiam, [pois]
somos sensiveis a [sic] apenas algumas, para as quais possuimos os receptores especificos”.
Nesse artigo, os autores explicam como o cérebro aprende, e isto faz sentido na proposta das

docentes para os alunos com Deficiéncia Intelectual.

Na dinamica da sala de artes da escola, cada educando deveria dispor de quarenta
e cinco (45) minutos. Entretanto, como a demanda de alunos com deficiéncia é alta, a escola
atende 7 alunos em média por turno. Neste tempo, as docentes identificam o que precisa

ser trabalhado com o estudante e estimulam diretamente as dreas que mais exigem atengao.

Certas propostas eram para os alunos aprimorarem fungdes basicas do dia a dia
com éxito, mas algumas destinavam-se a outras exigéncias. Sdo atividades diferenciadas e

de acordo com a demanda e especificidade, como, por exemplo, para pessoas com Sindrome
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de Down ou com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). E bom lembrar que a maioria dos

estudantes apresentava DI associada a essas sindromes ou transtornos.

E interessante falar brevemente da DI, a qual é presente a maior parcela dos alunos
da instituicdo, pois o local é referéncia nesta area, e para que seja possivel uma melhor

compreensao deste tema.

De acordo com a CID-10 (OMS, 1995), a classificacao estatistica internacional de
doengas e problemas relacionados a satide, dos tipos diagndsticos em F70-F79,
a deficiéncia intelectual corresponde a um desenvolvimento incompleto do
funcionamento intelectual, caracterizada, essencialmente, por um comprometimento
das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, ou seja, das fun¢oes
cognitivas (Santos, 2012, p. 4).

Alguns estudos evidenciam que pessoas com DI, mesmo que ndo verbalizem,
podem expressar os seus sentimentos e compreender o que lhes ensinam se houver apoio
educacional e familiar adequados (Garcia, 2012). No entanto, é preciso que nesses ambientes
haja o reconhecimento da potencialidade destas pessoas para expressarem suas (in)
satisfagdes, aprenderem a fazer escolhas e tomarem decisdes que sejam importantes para si

(Pereira, 2009) ao invés do foco estar nas deficiéncias.

Na pesquisa de Garcia e Pereira (2021, p. 184), os alunos com DI tém percepgao de
si como educados, prestativos, inteligentes, esforcados, comportados, calmos, estudiosos.
Porém, eles também manifestam suas insatisfacdes sobre como sao vistos pelos colegas ou
pela sociedade, o que afeta sua autoestima, como se 1é nas declaragdes deles proprios no

excerto a seguir:

“Ontem eu fui trabalhar na horta e a Carla me chamou de feia, de bruxa, chata,
nervosa, dai eu falei: - Nao sou bruxa, sou uma pessoa legal, e ndo gosto que me
chamem de bruxa.” (Lucia).

“Eu me sinto feio, me acho feio, é dificil uma pessoa achar que eu sou bonito, entao
eu me acho feio mesmo!” (Felipe).

Os adjetivos que desqualificam os individuos com DI ainda estao relacionados as
caracteristicas da deficiéncia, enquanto na escola esses adjetivos sdo trabalhados de forma

que valorizem o seu potencial e melhorem a autoestima desses sujeitos.

Sob esta perspectiva, compreende-se como cognicdo o processo de conhecimento,
e este envolve as capacidades de atencao, percepgao, processamento, memoria, raciocinio,
visualizagdo, planificacdo, resolugdo de problemas, execucdo e expressao de informacao
(Fonseca, 2014). Desse modo, é fundamental que na escola sejam desenvolvidas atividades

que estimulem estas habilidades, independentemente de se ter ou ndo deficiéncia intelectual.
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6 DIFICULDADES ENCONTRADAS

Levando em consideracdo que a escola trabalha com o calendério e as datas co-
memorativas, a unidade estava constantemente envolvida em atividades que discutiam
tematicas culturais e visavam ao bem-estar da comunidade escolar. Dentre os assuntos, cabe
destacar a palestra realizada em setembro sobre o bicentenario da Independéncia do Brasil e

a realizada em novembro, “Prevencado ao cancer de mama e cancer de prostata”.

Para as atividades oferecidas pela escola, as das professoras da sala de artes
indicaram ser as principais responséaveis pelas decoracdes junto com os alunos. Porém, o
estagio foi repleto de uma agenda da escola com temas culturais, o que ndo nos permitiu o
exercicio da regéncia proposta para a sequéncia didatica. Contudo, essa dificuldade serviu
de alerta para vermos que a demanda da escola esta focada, principalmente, em dar atencao

aos alunos e as atividades ja programadas.

A mudanga no horario pedagoégico (HP) dos professores exigiu mudanca nos
horarios dos estudantes. Portanto, somando isto as dificuldades relatadas, ndo foi possivel

executar nossa sequéncia didatica.

7 CONSIDERACOES E REFLEXOES

O estagio mostra o quao significativo é esse periodo de formacao. Ndo obstante, ir
a campo em uma Unidade Educacional Especializada ampliou nosso conhecimento e nos
fez compreender que exercer a docéncia obriga estudo, dedicacdo, criatividade e inovacao.
O trabalho de professor(a) mostra uma jornada cheia de desafios; alguns destes sdao expe-
riéncias vivenciadas que tornan a atuacgao significativa para a profissao docente. Entre os
desafios, citamos o saber observar e avaliar o desenvolvimento da turma, analisar cada aluno

individualmente e acrescentar na vida deles a importancia da escola para seu crescimento.

Da mesma maneira, notamos a preocupacao e motivagdo intrinseca das professoras
para ensinar os alunos, o que nos faz pensar na necessidade do nosso pais e do mundo de
olhar o trabaho dos educadores como investimento na formacédo de cidadaos engajados na
sociedade. Por tudo que vivenciamos e observamos sistematicamente, consideramos que

deve haver mais incentivo ao trabalho dos professores.

A relacao do estagio foi proveitosa e enriquecedora, pois a convivéncia com o corpo
docente e a comunidade escolar nos fez sentir confianga nos momentos em que precisamos
de conselhos e auxilios. Esse tempo destinado ao estdgio representou uma ocasido essencial

de troca de conhecimentos com as professoras da sala de atendimento de artes e com os fun-
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cionérios da comunidade escolar, bem como com os alunos, que nos proporcionaram uma

aprendizagem diferenciada.

As observacoes e orientagcdes nos encontros com as orientadoras na universida-
de foram fundamentais para tirarmos duavidas, esclarecermos pontos importantes sobre a
profissdo docente, conhecermos metodologias e teorias e entendermos melhor o ensino em
uma escola especializada para alunos com deficiéncia. Os exemplos dos profissionais e das
pessoas dedicadas ao magistério foram muito importantes, nesse contexto como aprendentes

para trabalharmos futuramente no magistério.

Atuar diretamente com o publico da EJA com deficiéncia, planejar a regéncia e ter
cuidado e atengdo na execugdo propicia um amadurecimento sobre a profissdo docente e
entender que, afinal, ser professor ou professora exige amar a profissao e zelar por uma

educagdo de qualidade com comprometimento e responsabilidade.
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RESUMO

O presente trabalho compartilha momentos de observacdes, experiéncias e aprendizados
em uma unidade especializada de ensino de alunos surdos, durante o periodo de estagio
de docéncia na Educacao de Jovens e Adultos - EJA. O objetivo é compreender o trabalho
docente na educacgao especial em uma unidade especializada no ensino de alunos jovens
e adultos com surdez. Destacam-se dois momentos importantes: o das observagdes do
ambiente escolar e o do periodo de atuacdo no estdgio. Como metodologia, propomos uma
sequéncia didatica interdisciplinar durante dois dias com o tema “Alimentacgao saudavel”.
Participaram cinco alunos surdos, com idade entre 17 e 35 anos. Consideramos que o tema
e a estratégia metodolégica foram eficazes para os alunos compreenderem a feira como
espaco onde se encontram os alimentos, e servem para aprender matematica, ciéncias e
encontrar meios de se incluir e interagir em um ambiente social. O ambiente serviu para nos
comunicar, por meio da lingua de sinais, com os alunos e facilitar a aprendizagem deles.

Palavras-chave: EJA. Inclusdo. Pratica docente. Sequéncia didatica.

1 INTRODUCAO

Este texto originou-se do desenvolvimento de atividades e observagdes desenvolvi-
das durante o tema “Estagio de Docéncia III”, no curso de licenciatura integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagens da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém/PA,
ministrado pelas professoras Fatima Vilhena e Soraia Lameirdo. Ele busca compreender o
trabalho docente na educacdo especial dentro de uma unidade especializada no ensino de
alunosjovens, adultos eidosos com surdez. Para alcangar o objetivo, foram feitas observagoes
e analises das atividades desenvolvidas na turma da 1% etapa da EJAI (Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos) e no Nucleo de Atendimento Pedagégico e Funcional (NAPF) da mesma
escola. A escola pertence a rede publica de ensino que atende especialmente alunos surdos,
surdocegos e com multiplas deficiéncias associadas a surdez, sendo algumas congeénitas e/

ou adquiridas ao longo da vida dos educandos.

Sobre a pessoa surda, ela pode ser definida das seguintes formas:

[...] aquela que vivencia um déficit de audicdo que a impede de adquirir, de maneira
natural, a lingua oral/auditiva usada na comunidade majoritaria, e que constréi
sua identidade calcada nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestagdes comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que
ouvem (Bittencourt; Montagnoli, 2007, p. 243).

E a surdocegueira é uma condi¢do tnica de deficiéncia, portanto ndo é mera
somatodria das condi¢des de deficiéncia auditiva e visual (Gomes; Neves; Barbosa,
2021, p. 25).

Para tanto, “ao estudante com surdocegueira deve-se estimular em suas vivéncias
didrias a autonomia, oportunizando cada vez mais condi¢des de serem independentes e

atuantes na sociedade” (Gomes, Neves; Barbosa, 2021, p. 31).
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Ademais, neste trabalho buscamos uma descricao dos momentos de observacoes e
atuacdo durante o estdgio, apontando reflexdes acerca dos desafios no ensino de jovens e

adultos surdos e estando atentas as condi¢des de inclusao de alunos com esta deficiéncia.

Sabemos que o processo de inclusdo de estudantes surdos que acontece nas escolas
regulares difere das Unidades de Ensino Especializadas, como a que ocorreu no estagio.
Tendo isso em vista, o desenvolvimento e acompanhamento das aulas e dos atendimen-
tos dos educandos foram necessarios a fim de superar dificuldades e estabelecer uma
aproximacdo entre o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a vivéncia em
uma escola diferenciada com alunos atipicos. Para isso, precisamos buscar através de canais
do Youtube, como o “Maos em Libras” e o “Instituto Phala”, além do aplicativo e canal
“Hand Talk”, que dispdem desses contetidos e que nos ajudaram a compreender e praticar

os sinais de alimentos, saudacoes, cores e nameros.

Entretanto, para elaboracdo das atividades buscamos o apoio em dicionarios e, em
especial, o glossario elaborado pela Professora Mestra Tamyres Silva, intitulado “Glossario
Pai d’égua de Libras: sabor, cheiro de frutas do Para” (2021). Através desses documentos
houve a preparagao dos materiais em modo bilingue (tanto na lingua portuguesa quanto em

Libras) para a produgdo das atividades que discutiremos e traremos ao longo deste trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

Com o passar dos tempos, varios estudos e as lutas e movimentos das pessoas surdas
sobre a realidade de inclusdao comecou a se transformar, aos poucos, no cendario escolar.
Porém, mesmo com varias legislacdes, como a Constituicdo Federal de 1988, nos artigos
205 e 208, bem como a Lei de Diretrizes e Bases, nos artigos 4°, 58, 59 e 60, que garantem as
pessoas surdas o direito de igualdade de oportunidade no processo educacional, de acordo
com Felipe (2006, p. 45), “ainda existem muitos questionamentos dos préprios professores
sobre a educacdo dos surdos” Por exemplo, como construir estratégias, técnicas e metodo-
logias para alfabetizar o surdo. Mesmo assim, os avancos nos estudos da area trazem novas

abordagens, com uma visao diferente e mais apropriada para a educagao do surdo.

O surgimento da comunicagao total trouxe novas possibilidades aliadas a novas e
diferentes abordagens para o ensino oral aos surdos. Assim, “passou-se a considerar, no de-
senvolvimento da comunicacdo total: a lingua oral, a de sinais, a datilologia, a combinagao

dessas trés maneiras de comunicagao” (Oliveria; Fiqueiredo, 2017, p. 176).

Diante disso, buscamos trazer este tipo de abordagem para a construgdo das nossas

atividades durante a aplicacdo da regéncia, pois, para o publico surdo que encontramos na
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EJA, era dificil a comunicacao. Por estarem no processo de alfabetizagdo, deveriam passar
a ter contato, majoritariamente, com a sua lingua, ou seja, a Libras, para que pudessem
aprender uma nova lingua (a lingua portuguesa) e, assim, tornarem-se bilingues. Harrison
(2000) “[...]refere que essa lingua fornece para a crianca surda a oportunidade de ter acesso
a aquisicao de linguagem e de conhecimento de mundo e de si mesma” (HARISON apud
Dizeu; Capolari, 2005, p. 588).

Para a consolidacao da abordagem do bilinguismo, produzimos e aplicamos uma
sequéncia didética com o intuito de aproximar os alunos da lingua portuguesa e da Libras,
visto que uma sequéncia didatica se constitui em atividades que se relacionam com o tema,
favorecendo a aprendizagem dos educandos. Sua elaboracdo pode ser constituida de acordo

como o esquema abaixo (Figura 1):

Figura 1 - Esquema de uma sequéncia didatica.

Apresentacdo PRODUCAD PRODUCAD
da situacdo ) _
INIC1AL FINAL

Fonte: DOLZ; SCHNEUWLY (2004, p. 98).

P

Os autores enfatizam a importancia de se realizar a sequéncia didatica em um projeto
de classe, tornando as atividades significativas para a aprendizagem dos alunos. Para Dolz
e Schneuwly (2004, p. 97), “[...] uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou

falar de uma [sic] maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagao”.

Sendo assim, trouxemos o género lista com a temética da alimentacdo em uma
barraca de hortifratis simulada na sala de aula. A escolha desse género deve-se pelo fato
de estar presente no cotidiano dos estudantes e ser importante na alfabetizacdo, segundo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), lembrando que a sala em que

estdvamos atuando era da 1° etapa em processo de alfabetizacao.

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa narrativa qualitativa de natureza aplicada, que leva em
consideracao os periodos de observagao, atuagdo e o processo de aprendizagem dos alunos
durante o periodo de estdgio. O objetivo foi descrever situacoes reais de ensino durante a

aplicacdo da sequéncia didatica, com o tema “Alimentacdo saudével em feiras livres”. A
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comercializacdo de frutas, verduras e legumes em feiras livres tem, por trds da producao e
do lucro, o incentivo a alimentacao saudavel. Considerando esta finalidade, foi elaborada a

sequéncia didética sob uma perspectiva interdisciplinar, dividida em dois dias.

Para a consolidagdo da pesquisa no estagio, estivemos presentes na Unidade Es-
pecializada de Ensino durante trés meses, com dois encontros semanais alternados, um na
sala de EJA e outro no Nucleo de Atendimento Pedagégico Funcional (NAPF), que atende

estudantes do ensino médio nas suas dificuldades com os exercicios nas escolas regulares.

No NAPF ha atendimento de alunos surdos, surdocegos e outras multiplas deficién-
cias aliadas a surdez. L4, eles sdo atendidos em uma sala com banheiro, cozinha e espaco para
a realizacdo de atividades motoras, como costura, recorte, colagem e manuseio de materiais
pedagogicos. A sala 01 atende alunos da EJA, composta somente por aqueles com multiplas
deficiéncias. Durante a vivéncia do estagio, ndo tivemos contato com alunos surdocegos. Na
EJA, o ambiente contava com seis (6) estudantes matriculados, no entanto, somente quatro
(4) frequentavam a escola regularmente; os que ndo tinham frequéncia regular mostravam
dificuldades para chegar a escola: por exemplo, a distdncia e a dependéncia de outras

pessoas para se locomover.

Aplicamos a sequéncia didatica na EJA com um planejamento dividido em dois
dias, cada dia com 4 horas de aula. No primeiro dia, comecamos com a apresentacdo da
tematica e uma breve discussdo. As atividades foram individuais e em grupo. No segundo
dia, iniciamos a aula com a seguinte pergunta: “Como os alimentos chegam a nossa mesa?”
Simulamos uma barraca de hortifritis, duas atividades individuais e a degustacdo dos

alimentos.

A sequéncia didatica foi desenvolvida dentro do processo de ensino e aprendiza-
gem com abordagem interdisciplinar. O planejamento foi construido com a finalidade de
desenvolver um trabalho sobre os beneficios dos alimentos para a manutencao da satide e a

comercializacdo na sociedade.

A escolha do tema “Alimentacdo saudavel” foi fundamentada na orientacdo
curricular do ensino de lingua portuguesa, matematica e ciéncias, presente na BNCC.
Buscamos contextualizar a temética por meio da utilizacdo de lista de alimentos, introducao

a educacdo financeira e relacao de nameros e quantidades.

Por ser a BNCC um documento embasado nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), as quais destacam a importancia

dos temas de alimentacdo e educagdo financeira serem incorporados ao curriculo escolar,
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realizamos o tema de maneira transversal e integradora, por serem “temas contemporaneos

que afetam a vida humana em escala local, regional e global” (Brasil, 2018, p. 19).

As atividades foram elaboradas de modo que todos as pudessem executar, inde-
pendentemente da deficiéncia que possuissem. Nao duvidamos da capacidade de qualquer
aluno. Produzimos as atividades com texto na lingua portuguesa e na lingua de sinais;
tivemos o cuidado em fazer a representacao de cada simbolo e a contextualizacdo do tema a
partir das observagdes didrias que realizamos, e um diagndstico da turma para a construcgao

das aulas e das atividades propostas.

4 O CONTEXTO ESCOLAR

A Unidade Especializada de Ensino, local da pesquisa, foi fundada em 1960. Como
dito anteriormente, é uma escola da rede publica de ensino que oferece aos alunos surdos,
matriculados no ensino regular, um Atendimento Educacional Especializado (AEE), em um
Ntcleo de Atendimento Pedagodgico e Funcional (NAPF), que atende alunos com deficién-

cias multiplas associadas a surdez, surdocegueira e outras.

O ensino ¢ especializado na educagao infantil, fundamental (ciclo) e no Ensino de
Jovens e Adultos (EJA), sendo este tltimo dividido entre 1% e 27 etapas. A escola também
possui uma sala voltada para atividades de educacdo fisica, com a finalidade de desenvol-
vimento motor dos educandos. O estagio/pesquisa oportunizou estarmos nos dois espacos

especificos, 0o NAPF e a turma da 1° etapa da EJA.

No decorrer das observagdes no NAPF, presenciamos que os alunos sao atendidos
por horarios agendados que consistem, basicamente, de momentos de passeios pela cidade
para promover a sua mobilidade, acompanhados em espagos nao formais, como: bosque,
tribunal de justica, museu, entre outros. Além dos passeios, outras atividades sao realizadas

na propria escola.

A LDB destaca que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, nao
for possivel a integracao nas classes comuns de ensino regular” (Brasil, 1996). Diante disso,
o NAPF tem o papel de integrar e desenvolver atividades em funcdo da condigao especifica

do estudante.

Pensando na integracdo dos alunos, durante as aulas um dos recursos didaticos
pedagogicos utilizados pelas professoras foi o uso de abaco e outros elaborados a partir de
sucatas (Figura 2). O manuseio desses recursos buscou desenvolver o movimento de pingar

dos educandos com essa dificuldade.
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Figura 2 - Abaco e recursos de material de sucata.
| n Y. f‘i

Fonte: Registro fotogréfico das autoras (2022).

Ja para os alunos que ndo tinham tantas dificuldades nesse aspecto, as principais
atividades eram costura, culindria, manuseio de itens domésticos, recursos didaticos e jogos

com mais dificuldades, como damas (Figura 3), entre outros.

Dy

(USARE

Fonte: Régistro fotografico das autoras (2022).

A contribuicao de Corréa e Nunes (2006) revela aimportancia da arte para educandos
com deficiéncia na interacdo com materiais, instrumentos e procedimentos variados. Para
os autores, a arte desenvolve a capacidade de manusear ferramentas, materiais, técnicas, a
organizacdo e producao artistica, bem como as relagdes pessoais e interpessoais na criacao

artistica.

Para o surdocego, a atividade artistica é interessante, pois desenvolve atividades

£ “ : . ~
que dependem do tato, mas é dependente de outra pessoa, “o que na maioria das vezes ndo
é facil de conseguir, [e o estudante] perde os estimulos mais comuns do convivio social,
necessitando de auxilio especializado que compreenda esta situacdo e o ajude a provi-

denciar meios de interacdo com as pessoas” (Maia; Ardoz, 2012, p. 2). Todavia, ndo havia
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pessoa surdocega na turma, porém dependiam dos recursos concretos para entenderem os

conceitos abstratos.

Na EJA, 1? etapa, tivemos quatro encontros e mais dois da sequéncia didatica, e no
NAPF mais quatro encontros. Nesta sala, sdo duas professoras que trabalham em conjunto,
e na primeira, somente uma professora. As disciplinas contemplam Libras, educagao fisica,
matematica e linguagem. Observamos que as docentes fazem atividades tanto individuais
como em grupo, de acordo com as necessidades dos alunos; no curriculo, priorizam as datas

comemorativas e projetos na escola.

A turma da EJA tinha 6 alunos matriculados, mas somente 4 frequentavam a escola
regularmente. Cada aluno tem sua especificidade: surdos com deficiéncia intelectual,
surdo e autista, surdo e com déficit de atencao e hiperatividade. O espaco das aulas da
EJA é climatizado e pequeno, mas aconchegante, com alguns cartazes produzidos pelos

estudantes.

Chamou-nos a atengdo de que a escola propde muitos trabalhos que fazem parte
da realidade do aluno, como a feira da profissdo, por exemplo. Durante um momento, a
regente compartilhou sua experiéncia em apresentar varias profissdes para os educandos,
pois, segundo ela, todos devem conhecer as caracteristicas das profissdes porque podem

querer seguir uma delas.

Sendo assim, faz-se necessario trabalhar praticas sociais, pois,

mesmo sem o dominio da tecnologia da leitura e da escrita, os jovens e os adultos
exercem praticas sociais de leitura e escrita em seu dia a dia, em casa, no trabalho e
em outros espacos de convivéncia, pois estdo imersos em uma sociedade letrada. Ou
seja, eles aprendem a produzir e a fazer uso dos diversos géneros escritos nas esferas
em que circulam, ainda que de forma ndo sistematica. Portanto, é preciso que, na
escola, esse conhecimento seja sistematizado e ampliado, pois muitos desconhecem
as varias manifestagdes e utilidades dos diferentes géneros textuais (Dias; Gomes,
2015, p. 206).

Também é notério saber se comunicar em lingua de sinais, posto que, historicamente
nos encontros entre surdos, ela tem importancia fundamental para “o processo de producao
de sentidos entre o grupo e, principalmente a partir da lingua de sinais, € um evento politico
de reconhecimento de diferencas e igualdades que contribuem para o processo de formagao

das identidades surdas e a formacdo de interesses comuns ao grupo” (Santo et al., 2018, p.
10).

Diante dessa perspectiva, destacamos aimportancia das praticas sociais de conversas
em lingua de sinais sobre o cotidiano dos alunos surdos, pois, em se tratando da EJA, é

evidente que no publico dessa modalidade de ensino predomina a busca por autonomia na
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leitura, decodificacao de codigos, simbolos e niimeros, entre outros para reconhecerem a

utilidade dos géneros textuais inseridos no cotidiano.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE A REGENCIA DIDATICA

5.1 A escolha do tema e os recursos

Para a realizacdo da pratica docente, a professora regente concedeu-nos autonomia
para trabalharmos na sala de aula, compartilharmos as ideias e planejar as aulas com ela.
Foi decisivo observar a turma primeiramente para pensar uma sequéncia didatica que
abordasse um tema do cotidiano dos alunos surdos, seguindo a didatica semelhante que as

docentes utilizam nas atividades diarias.

Optamos pela aula sugerida por Antoni Zabala (1998), que define a sequéncia

didatica como

um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos [...] tém a virtude de manter o carater unitario
e reunir toda a complexidade da pratica, ao mesmo tempo em que [...] permitem
incluir as trés fases de toda intervengdo reflexiva: planejamento, aplicagdo e avaliacao
(Zabala, 1998, p. 18).

Planejamos a sequéncia didatica que valorizava a economia local. Para isso,
utilizamos o espago das feiras livres como meio de simular o trabalho desenvolvido por
comerciantes de hortifrutigranjeiros da regido. Nesta proposta, discutimos sobre o avango
monopolista das grandes empresas de supermercado, que acabam por ser responséaveis
pelo desaparecimento das feiras livres, consideradas o comércio natural da cidade, como
aponta Sousa (2004).

Diante disso, desenvolvemos o tema “Alimentacdo saudavel”, enfatizando a
importancia das feiraslivres na comercializagdo de frutas, verduras e legumes como incentivo
a alimentacdo saudavel. O referido tema possui uma linguagem facil e esta presente no

cotidiano dos alunos com quem lidamos.

Para tanto, utilizamos o contexto das barracas de uma feira livre, fizemos uma lista
com valores e os sinais dos alimentos para facilitar a compreensdo da leitura e a interpreta-
cao dos estudantes. Buscamos, por meio do sistema monetario, desenvolver o pensamento
numérico, a leitura e interpretacdo da tabela de valor de maneira dindmica e objetiva;
utilizamos simulagdes de compra e selecdo dos alimentos e enfatizamos o contexto regional

sob uma perspectiva interdisciplinar.
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De acordo com a interdisciplinaridade na educacdo, os Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Fundamental afirmam:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que nao leva em conta a inter-relacao
e a influéncia entre eles [e] questiona a visdao compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.
Refere-se, portanto, a uma relagdo entre disciplinas (Brasil, 1997, p. 31).

Consideramos esta afirmativa e agregamos diferentes dreas do conhecimento para
compor uma aula objetiva e dinamica. Ao apresentarmos o tema relacionado ao contexto do
cotidiano dos alunos, foram desenvolvidas competéncias de ensino que envolvem o saber
urbano com as praticas de ensino e a aprendizagem significativa sobre que estava sendo

estudado.

5.2 Primeira etapa da sequéncia didatica

No primeiro dia da sequéncia didatica, iniciamos a aula com a apresentacdo de frutas,
legumes e verduras por meio de imagens, texto escrito e sinais. Apresentamos diversas
imagens de alimentos para que os alunos pudessem visualizar, reconhecer e identificar as
caracteristicas dos frutos e hortalicas. As imagens representavam hortifrutis da regido, pois,
com o educando da EJA, o docente deve procurar assumir o papel de mediador da aprendi-
zagem, ou seja, um sujeito que aprende através da diversidade de saberes, como diz Gentil
(2015).

Ap6s esse momento, os alunos iniciaram a construcdo de um cartaz organizando as
imagens dos alimentos em categorias diferentes: frutas, verduras e legumes. Depois colaram
as figuras dos alimentos, com a montagem de uma lista de frutas, verduras e legumes em
um cartaz. O objetivo foi auxilid-los na leitura, visualizacdo dos alimentos e construgao do

cartaz por colagem (Figura 4).

Figura 1 - Producdo do cartaz.

B — )

! sl &
Fonte: Arquivo das autoras (2022).
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Na segunda atividade, no mesmo dia, eles relacionaram as figuras dos alimentos
aos seus nomes respectivos. Nessa atividade, o aluno Y teve dificuldades em fazer a relagao,
entdo perguntamos a professora o que poderiamos fazer para ajudé-lo; ela deu a sugestao
de desenhar um circulo ao lado de cada figura para ele ligar a cada nome em uma coluna.
Procedemos assim, e ele conseguiu realizar a atividade, assim como os outros dois alunos

(Figura 5).

No dia seguinte, pedimos que escrevessem no caderno o nome de cada alimento
trabalhado no dia anterior. Prestamos auxilio nas atividades, fazendo a datilologia' de
cada letra para os alunos, visto que eles estavam no processo de alfabetizacdo e ainda nao

dominavam a escrita alfabética.

Figura 5 - Atividade realizada pelo aluno Y.
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] CONHECENDO AS FRUTAS, LEGUME E VERDURAS. i
i K
51 . FACA A CORRESPONDENCIA CO#RETAMENTE: Il
i

: ‘ > @QQ@&?@@%E

i’ ;i : ® MANDIOCAEI
e aitbene
@ ALFACE

S ;
// pedtds, !i
e CEBOLAi

CE NN
‘@ BANANA -
13

ENIN I ~10)
\.

ABACAXI‘i

e B

CUPUACU

Fonte: Registro fotogréfico das autoras (2022).

5.3 Segunda etapa da sequéncia didatica

Osegundo dia dasequéncia didéticainicioucomumarodadeconversa, falando sobre
como os alimentos chegam as nossas mesas. A introducdo da conversa foi com perguntas
sobre as feiras livres e hortifruatis: “Vocés ja foram até a feira?”; “Podemos encontrar esses
alimentos aqui (alimentos dispostos sobre a mesa), na feira?” Neste momento pedimos
ajuda da professora regente para fazer a traducdo do que eles estavam respondendo, e todos

disseram que conheciam a feira que ficava préxima de suas préprias casas.

1 Datilologia é também chamada de alfabeto manual de Libras, e tem como finalidade a atribuicdo simbdlica dos sinais as letras
utilizando as formas com méaos para a soletracdo de palavras.
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Ap0és essa conversa, falamos do espago das barracas de feira para contextualizar a
comercializacao dos alimentos apresentados em nossa barraquinha de hortifrtis, e levamos

frutas reais para trabalhar com eles e fazer, ao final, a degustacao (Figura 6).

Figura 6 - Barraquinha de hortifratis.

Fonte: Registro fotogréfico das autoras (202).

Para incentivar a educacdo financeira, nesta etapa de regéncia levamos uma
atividade impressa (Figura 7) a fim de que os estudantes identificassem e registrassem o
valor de cada alimento, comparando-os com os valores da tabela, e dissessem qual alimento

era o mais caro e qual o mais barato.

Spinillo (2003) destaca que se deve fazer uso dos ntimeros para esses alunos nos

diversos contextos da vida cotidiana:

Quantificamos, medimos e comparamos nas mais distintas situacoes: [...]
estabelecemos uma razao entre preco e quantidade de produtos ao comprarmos
alimentos no supermercado e na feira [...]. Além disso, a matematica faz parte das
atividades que planejamos e das decisdes que tomamos [...] na realidade, estamos
cercados por um ambiente de ntmeros e quantidades; e, para funcionarmos
de maneira apropriada e eficiente nesse ambiente, é necessdrio que sejamos
numeralizados (Spinillo, 2003, p. 83).

Distribuimos cédulas e moedas impressas para eles representarem os valores dos
alimentos. N6s (as autoras) dividimos o “dinheiro” com os dois alunos que estavam em sala

para auxilid-los individualmente.
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Figura 7 - Atividade de reconhecimento e comparacao de valores.
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Fonte: Registro fotogréfico das autoras (2022).

O aluno Y conseguiu compreender muito bem a atividade e realizou com sucesso a
a contagem com o dinheiro. Diferente do aluno P, que teve dificuldade em compreender o
que devia fazer. Este aluno mostrava muita dificuldade em se concentrar e prestar atengao
ao comando da atividade, entdo levou mais tempo que o outro para realiza-la, mas, depois
de muita insisténcia, ele fez o que foi pedido; notamos que ele tem o seu proprio tempo e

que nao podiamos lhe cobrar tanto.

Observamos que cada aluno possui sua forma individual de aprender, e ndo ha
como colocarmos limites sobre o seu desenvolvimento, uma vez que, “se o ambiente nao
apresenta [...] novas exigéncias e ndo estimula o intelecto, proporcionando-lhe uma série de
novos objetos, o seu raciocinio ndo conseguird atingir os estdgios mais elevados” (Vygotsky,
1991, p. 73).

Na mesma atividade, trabalhamos as caracteristicas dos alimentos utilizando
a pintura; auxiliamos os alunos com os sinais das cores com que deveriam pintar cada
alimento. Em seguida, iniciamos a segunda atividade sobre contagem, na inten¢do de que

tivessem compreensdo da quantidade de cada grupo de alimentos (Figura 8).
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Figura 8 - Atividade de contagem de ntimeros e quantidades.

Fonte: Registro fotogréfico das autoras (2022).

Percebemos que ambos os alunos tinham dificuldade na contagem de ntimeros
altos, contudo, com o nosso apoio, eles conseguiram realizar a atividade. Ao final da aula,
fizemos uma avaliacdo do que aprenderam e a degustacado das frutas que estavam em nossa
barraquinha. Os resultados foram positivos. Foi um momento muito bom, pois estdivamos

com o sentimento de trabalho concluido com sucesso.

Realizamos as atividades seguindo a proposta da BNCC (Brasil, 2018) a qual sugere
trabalhar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos alimentares
(nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais. Os alunos aprenderam sobre a
manutencdo a composicdo dos alimentos e as fungdes nutricionais. Foi importante tratar o
tema com os alunos para compreenderem também acerca das implica¢des sobre a seguranca

alimentar e o acesso aos alimentos.

Valeressaltar que seguranca alimentar implica, além da disponibilidade de alimentos,
0 acesso aos mesmos. A aquisi¢do é a tnica forma legal de acesso aos alimentos,
[e,] exceto pela hipdtese de que o Estado supre [a necessidade de alimentacdo]
gratuitamente a todos os desvalidos, a obtengdo de seguranca alimentar passa pela
geracdo de emprego, de onde vem a renda que possibilita a compra de alimentos
no mercado. A seguranca alimentar s6 serd alcangada se as agdes forem dirigidas
prioritariamente para a criagdo de poder aquisitivo na populacao-alvo (Conti, 2009,
p- 23 apud Jesus, 2016, p. 23).

Perante o exposto, a escola tem um papel muito importante nessa construgao de
conhecimento e conscientizacdo, principalmente para os alunos da EJA, que convivem com
a situacao de adquirir o alimento para suas refeigdes. A nosso ver, a escola deve promover
projetos e estratégias de educacdo alimentar direcionadas aos conhecimentos nutricio-

nais a fim de conscientizar sobre questdes sociais e econdmicas na aquisicao de alimentos
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sauddaveis. Entendemos que adotar praticas educativas de natureza social sdo geradoras de

satde e transformacao da realidade.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O estagio com pesquisa é uma atividade indispensavel na criacdo da identidade
profissional do professor, do sujeito da propria formacao que constréi saberes ancorados na
superacdo da divisdo do conhecimento. Trabalhar na EJA com alunos com multiplas defi-
ciéncias é um grande desafio, pois, a todo instante, o docente precisa se renovar e autoavaliar

o seu proprio trabalho.

Em meio a tantas observagoes e estudos, vimos que todos os professores envolvidos
neste processo, desde a universidade até a escola de estagio, deram licdes de que somos
capazes de trabalhar com as diferencas existentes, seja em uma sala de aula ou numa
escola como um todo. No conjunto desta pesquisa, considera-se trabalho docente estar em
constante busca de teorias, de novas metodologias e aprendizagens para estabelecer uma

relacdo promissora entre contetido-professor-aluno.

A experiéncia mostra o choque entre teoria e pratica, pois durante a nossa formacao,
tivemos apenas uma disciplina para o ensino de Libras, e iniciamos o estagio sabendo apenas
o basico dessa lingua. Diante disso, fomos impelidas a aprendé-la na pratica e ir a atrds dos
conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais, assistindo a videos na internet, pesquisando
nos dicionarios e em materiais regionais sobre ela para que pudéssemos estabelecer um

canal de comunicacdo com os alunos.

Os desafios enfrentados na EJA com estudantes surdos foram significativos por pro-
porcionar a eles um conjunto de saberes que podem ser explorados com uma simples “ida”
a feira. Essa experiéncia pode ser potencializadora e objeto de ensino interdisciplinar e sig-

nificativo, se aliada a outras praticas do cotidiano.

A vista disto, concluimos que a pratica de sequéncia didatica focada em um tema
social pode ser instrumento incorporado ao ensino da educagao especial. O tema selecionado
foi bem apropriado aos alunos de EJA, porque, ao mesmo tempo em que buscamos contribuir
para a compreensao sobre alimentacdo saudéavel para um publico adulto que ja possui um
estilo de vida um tanto diferente do publico infantil, nés os incentivavamos a terem acesso

aos alimentos mesmo diante da vulnerabilidade social e econdmica existente em suas vidas.

Sabendo do dificil acesso aos alimentos saudédveis, o ensino foi pautado na

perspectiva de alfabetizacao e letramento voltados para a autonomia e compreensao dos
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meios que permitem tal acesso através da nogao de educagdo financeira aliada ao ensino da
matematica. Finalmente, a pesquisa mostra possibilidades de aprender e ensinar multiplos
saberes para que o aluno da EJA compreenda que a escola se sensibiliza com sua satde e

com sua autonomia.
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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo analisar praticas pedagégicas desenvol-
vidas no decorrer do estagio supervisionado na educacao de jovens e adultos com surdez e
outras deficiéncias. O estdgio foi realizado em parceria da UFPA com uma escola estadual,
referéncia na educacdo de surdos, situada no bairro do Souza, em Belém-Para. Ocorreu do
dia 14 de setembro de 2022 até o dia 16 de novembro de 2022. O estdgio foi dividido em
duas etapas: a primeira destinou-se a observagao sobre a regéncia da professora na sala
de aula, a conhecer os alunos e a ver como funcionava o servico do AEE (Atendimento
Educacional Especializado). A segunda etapa foram as intervencdes pedagogicas, com a
participagdo de seis alunos que, além de surdez, posuiam outras deficiéncias. A metodologia
para a intervencao inclui observagao, avaliacdo do contetdo, a realidade e o contexto dos
alunos, os materiais e autores de referéncia no assunto. Foi planejada uma regéncia com 3
atividades, cujo assunto foram as formas geométricas. O resultado deste trabalho mostrou
que o professor atuante precisa ser reflexivo com a realidade da escola e dos alunos; que
precisa ser ativo ao buscar solugdes para os problemas a fim de haver aprendizagem signifi-
cativa, ativa e inclusiva dos alunos. Concluimos que as experiéncias do estagio foi uma licao
de grande reflexao que nos levou a repensar diferentes tipos de problematicas que precisam
ser solucionadas na sala de aula com alunos com deficiéncia, e refletir acerca da complexi-
dadade do trabalho docente.

Palavras-Chave: Surdez. Libras. Formas geométricas. Inclusao.

1- INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um pouco da importancia do estagio na vida académica
de futuros docentes e analisa praticas pedagodgicas desenvolvidas no decorrer
do estagio supervisionado na educacdo de jovens e adultos com surdez e outras deficién-
cias. O estagio foi realizado em parceria da Universidade Federal do Pard com uma escola
estadual do municipio de Belém, na educagao de jovens e adultos (EJA), em uma turma de
alunos com surdez e diferentes deficiéncias, tais como deficiéncia intelectual, autismo, hipe-

ratividade, baixa visdo e deficiéncia motora fina.

O estdgio é um espaco de formacao para qualificar os discentes por meio de vivéncias
em sala de aula, aprendendo a desenvolver praticas consubstanciadas associadas as teorias
estudadas no curso de graduagao, baseadas nos autores de referéncia em educacdo especial
e inclusdo. E um lugar que possibilita ver a realidade de sala de aula. “Assim, o estagio se
afasta da compreensao até entao corrente, de que seria a parte pratica do curso” (PIMENTA;
LIMA, 2004, p. 45). As autoras defendem uma nova postura, uma redefinicdo do estagio,

que deve caminhar para a reflexdo a partir da realidade.

Ao longo deste trabalho, foram desenvolvidas praticas educacionais para o pablico-
-alvo da EJA, o que nos motivou a estudar cada vez mais sobre as deficiéncias que os alunos

da turma apresentavam; tal motivacado possibilitou desenvolvermos atividades pedagoégicas

98




PRATICAS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
INCLUSAO, PROTAGONISMO E CONHECIMENTO DE VIDA.

que promoviam a participacdo dos alunos ativamente. Essa mobilizacdo dos graduandos é
um start para colocarmos em prética os conhecimentos adquiridos ao longo do curso e de-
senvolvermos projetos de ensino que alinhem o trindmio teoria-pratica-inclusao no ensino,

com a finalidade de ajudar os alunos a alcangarem os seus objetivos.

A instituicdo onde ocorreu o estagio com pesquisa oferece outras modalidades de
ensino além do regular e do EJA; possui um nucleo que realiza atividades voltadas para
a autonomia do estudante no seu cotidiano, como, por exemplo, praticas de locomogao
em diferentes espacos e atividades do dia-a-dia: lavar roupa, fazer comida, limpar a casa,

costura, pintura e artesanato.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE - da instituicdo é voltado ao
atendimento para os alunos do ensino regular fundamental e os alunos do ensino médio
de outras escolas. Este setor funciona como um reforco escolar, ja que os alunos trazem
atividades e apostilas para serem resolvidas com os professores de cada area (lingua

portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia etc.).

As Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na educagdo bésica, regulamentadas pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro
de 2008, dizem sobre as funcdes do AEE:

[...] ofertar o atendimento educacional especializado - AEE, promovendo o acesso e
as condicdes para uma educagdo de qualidade.

- [...]Jidentificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (BRASIL-SEESP/MEC, 2008).

O ensino oferecido no AEE da instituicdo onde pesquisamos servia somente para
complementar as atividades escolares, diferentemente do que esperavamos: um ensino di-

ferenciado para atender as dificuldades e necessidades dos alunos.

O trabalho que ora apresentamos ndo tem a inten¢do de esgotar todas as possibilida-
des de anélises, mas mostra uma parte da “paisagem” real na educacdo de jovens e adultos
com surdez, e pode ser estendida para outras tantas escolas regulares que pretendem ou

dizem ser inclusivas aos alunos especiais.

O objetivo principal desta pesquisa com estagio é analisar praticas pedagogicas de-
senvolvidas no estagio supervisionado na educacdo de jovens e adultos com surdez e outras
deficiéncias. Os objetivos especificos sao: desenvolver uma regéncia de aula baseada em

métodos de interagao e inclusao, e; refletir sobre o uso de materiais adaptados para pessoas

com deficiéncia.
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2 - REFERENCIAL TEORICO

2.1 -EJ A no Brasil

A educagao de jovens e adultos teve inicio no Brasil com a chegada dos jesuitas
para catequisarem a populacdo nativa do pais através dos ensinamentos da fé crista. Os
colonizadores perceberam que os jesuitas estavam envolvidos com a resisténcia dos povos
indigenas ao trabalho forcado durante o processo de colonizacdo. Isso acabou quando o
Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil, deixando a organizacao da Educagao
sob o governo local, usando-a como uma forma de dominio e impondo-a aos interesses do
Estado (VICENTINIL LUGLI, 2009).

A educagao passou por um periodo de reformas, mas continuava com muitas difi-
culdades e nao era acessivel a populacao de baixa renda, gerando um processo de exclusao.
Segundo Soares apud Barbosa (2002, p. 8), no Brasil, o discurso em favor da Educacédo popular
é antigo, ja4 que, em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo diagnéstico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil

e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de ensino.

No periodo do governo Gettlio Vargas, houve o interesse de se organizar a Educacao
para atender as demandas do setor produtivo, com varios projetos na area da educagao. Um
grande projeto posterior foi o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), criado em
1967, durante o regime militar. “O método adotado pelo Mobral era o de ler e escrever,
com o mesmo intuito do precursor da Educacdo de Jovens e Adultos Paulo Freire, que
sempre lutou pelo fim da Educagdo elitista, com o objetivo de desenvolver uma Educagao

libertadora e democrética, a partir da realidade vivida do estudante.” (BELLO, 1993).

A Constituicao Brasileira foi outorgada em 1988 e trouxe consigo um olhar mais

cuidadoso sobre a educagao, com o objetivo de garantir o acesso ao ensino:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Portanto, a educagdo passa a ser respaldada pela legislacdo vigente, buscando
garantir a educagao para todos e torna-la mais inclusiva, porém esse processo ainda é lento
e nem todos tém acesso garantido; aos poucos, essa realidade vem mudando e mais pessoas

conquistam o direito a educagao.
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2.2- Educacgao de Surdos

A educagao de surdos teve a sua primeira experiéncia em meados do século XVIII,
quando houve a primeira acdo em conjunto com os estudantes surdos no sentido de se
entender como funcionava o seu processo de aprendizagem. Dessa forma, o estudioso
Heinicke iniciou suas experiéncias oralistas para entender esse processo. Em 1775, foi
fundado o Instituto Nacional de Surdos-mudos de Paris, tornando-se esta a primeira escola

especializada na educacao de surdos do mundo.

Nesta mesma linha de estudo, Charles Michel L'Eppe desenvolveu uma técnica de
ensino chamada de gestualista, que consistia no uso da mimica como parte da linguagem
natural dos chamados “surdos-mudos”, além de combind-la com um alfabeto “datilol6gi-
co” que foi desenvolvido através da vivéncia com os surdos que moravam na ruas de Paris,
ensinando-os a ler e escrever. Assim, as camadas mais pobres tiveram acesso a educacdo

e, a partir disso, nasceu a lingua francesa de sinais e que foi a pioneira na lingua de sinais
(FERNANDES, 2011).

A datilologia significa “comunicacdo através de sinais feito com os dedos”
(HOUAISS, 2009). “A datilologia é uma das formas de empréstimo da lingua portuguesa, o
que significa soletrar letras de palavas que fazem parte do léxico da lingua oral do pais com

a qual a lingua de sinais estabelece relagao cultural (FERNANDES, 2018, p. 63).

A educacdo de surdos seguiu mais uma etapa em 1880, chamada de “medicalizagao
da surdez”, na qual se buscaram métodos cientificos que possibilitassem um progresso no
processo educacional dos alunos surdos. Ao longo da histéria da educacdo, vemos como
evoluiram os estudos sobre a educacao dos surdos e tivemos avangos importantes, princi-
palmente em 1990, quando houve a valorizacao da Lingua de Sinais. Os cientistas buscaram
bases cientificas para entender cada vez mais a lingua de sinais, contudo ainda ha pessoas

que confundem Lingua de Sinais com linguagem:

Lingua e linguagem sao conceitos muito relacionados da teoria linguistica. A lingua
designa o sistema linguistico, o idioma utilizado pela comunidade, e a linguagem
se refere a capacidade mais ampla dos seres humanos de comunicacdo simbdlica,
seja por meio de uma lingua falada, de outras formas de linguagem ndo verbal
ou pelo uso de imagens, da musica, das artes plésticas e, inclusive, de coédigos
corporais convencionados culturalmente. [...] A linguagem pode ser compreendida
como uma capacidade psiquica humana que se expressa por meio de multiplos
sistemas simbdlicos, dos quais a lingua é apenas uma manifestagdo designada como
linguagem verbal (FERNANDES, 2018, p. 32).

A Constituicao Brasileira (1988) reforca a importancia da educagao para todos, e

foi um marco importante para a educacdo dos surdos, como apresentado no art. 208: “O
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dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] III- atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino.” Em junho de 1994, foi homologada a Declaracdo de Salamanca, documento
que foi importante para a valorizacao e fortalecimento das politicas para inclusdo. Ela foi
assinada por varios delegados que representavam 88 governos e 25 organizagdes internacio-
nais presentes na Conferéncia Mundial de Educacao Especial em Salamanca/Espanha e que
afirmaram seu compromisso com a educagdo para todos (UNESCO, 1994). A Declaragao
enfatiza o dever das escolas para com as criancas que tenham deficiéncias fisicas, intelec-
tuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras.

Em abril de 2002, o governo de Fernando Henrique Cardoso sancionou a lei n°

10.436/2002, que oficializa a Lingua Brasileira de Sinais e se torna um marco na luta pela
inclusdo de pessoas surdas, além de buscar a garantia do acesso a educacao. A partir disso, a
Lingua Brasileira de Sinais passou a ser ensinada nas escolas junto com a lingua portuguesa,
promovendo um ensino mais inclusivo para todos, rompendo aos poucos as barreiras da

comunicacao.

Enfatizando a questao da Educacao para Todos, em 2008 foi promulgada a Politica
de Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Neste documento, uma das
Diretrizes é o atendimento educacional especializado, que prevé que o sistema educacional
deve “disponibilizar programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva,
dentre outros” (BRASIL, 2008, p. 16). Quanto a Educagao de Jovens e Adultos e a Educacao
Profissional, o mesmo documento reza que “as acdes da educagdo especial possibilitam
a ampliacao de oportunidades de escolarizacao, formagdo para a inser¢do no mundo do

trabalho e efetiva participacao social” (BRASIL, 2008, p. 16).

3 - METODOLOGIA

A base deste trabalho é uma anélise do estagio supervisionado III de docéncia,
centrado na Educagdo de Jovens e Adultos e com a natureza de pesquisa de campo. Para
a realizacdo desta, foi realizado levantamento bibliografico, observacdo e intervencao
pedagoégica. O estagio ocorreu em uma instituicdo de ensino especializada em surdez,
situada no bairro do Souza, em Belém do Pard, durante o periodo de14/09/22 até 16/11/22,

com 8 horas semanais, em dupla com uma colega de classe do curso de licenciatura.

A visita as dependéncias da institui¢do com a coordenadora teve grande importancia,

pois percebemos que a escola possui estrutura fisica muito boa em acessibilidade para o
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atendimento de pessoas surdas ou com outras deficiéncias. E um prédio de dois andares,
com laboratério de informatica, sala da coordenagao, sala para os professores, sala para
leitura, sala de danca e sala do AEE (atendimento educacional especializado). Ela possui
dois patios, refeitério, banheiros adaptados (feminino e masculino), um ntcleo destinado as
atividades para a independéncia dos alunos no cotidiano. Tal estrutura é diferente daquelas

que conhecemos na maiora das escolas publicas, as quais sdo geralmente precérias.

A turma pesquisada no estagio era composta por 06 alunos surdos, sendo que havia
uma senhora com baixa visao; a faixa etdria deles era de 20 a 47 anos, e todos apresentavam
alguma deficiéncia concomitante, como autismo, hiperatividade, deficiéncia intelectual,

baixa visao, além da surdez.

A pesquisa foi desenvolvida a partir das idas ao ambiente escolar. Além da
pesquisa bibliografica, também havia reunides com a professora de estdgio para recebermos

orientagdes com a finalidade de discutir a realizacao das atividades intervencionistas.

A andlise dos resultados tem caracteristicas do pensamento narrativo sobre a
experiéncia desenvolvida, conforme indicam Clandinin e Connelly (2011). Notaremos, ao
longo da narrativa, que este método é “também, como pesquisa-formacao e como oportu-

nidade de desenvolvimento profissional do pesquisador (Gongalves; Nardi, 2016, p. 1073).

Apo6s conhecer o ambiente onde e com quem seriam realizadas as atividades
adaptadas aos alunos, buscamos os recursos disponiveis na instituicdo, como data show,
cola, lapis, borracha, lapis de cor e caneta piloto. Compramos papel A4, pincéis, fita, tintas
guache e papel 40kg. Todos foram necessarios para a intervencdo planejada de acordo com

as necessidades dos alunos.

Para nos comunicarmos com os educandos, usamos o aplicativo Hand Talk (tradutor
de Libras, Figura 1), disponivel gratuitamente na Play Store, em que o avatar Hugo ajuda a
traduzir palavras escritas em texto na lingua de sinais, e assim conseguimos interagir mais

com a turma e orientar a realizagdo das atividades propostas.
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Figura 1- Interface do aplicativo Hand Talk (tradutor de Libras).

Ola! Tudo bem? Meu nome é Ht

7123

Fonte: Plataforma Protagonismo Digital (2023).

A intervengdo

A intervencdo ou regéncia foi realizada em duas etapas com o tema Formas
Geométricas. A metodologia inclui a observacdo, avaliacdo do contetido, a realidade e o

contexto dos alunos, os materiais e autores de referéncia no assunto.
A primeira etapa:

A primeira intervengdo iniciou com a exibi¢do de um video explicando as formas
geométricas em Libras. Logo apds, com o auxilio da professora regente, comecamos a
primeira atividade. Pedimos aos estudantes que desenhassem, em uma folha A4, as formas
geométricas apresentadas no video e escrevessem os nomes das formas. Para a aluna com
baixa visao, a atividade foi feita com 4 folhas A4 coladas com fita para haver uma superficie

maior onde ela pudesse desenhar com mais precisao.
A segqunda etapa

A segunda regéncia foi a montagem, em equipe, de um cartaz que comegou com o
aluno B desenhando as formas geométricas (Figura 2), e depois todos recortaram e colaram

os objetos do cotidiano que se relacionavam com as formas.

Figura 2 - Imagem dos alunos realizando a atividade.

: - U
Fonte: Diario de Estagio de Ana Paula Moreira (2022)

Nessa tarefa, o que marcou foi o trabalho em equipe, pois alguns alunos tém de-

ficiéncias associadas a coordenagdo motora fina e, desse modo, ndo conseguiam utilizar a
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tesoura, entdo organizamos a turma em duas equipes: uma para cortar e outra para colar as

figuras no cartaz.

4 - RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE A INTERVENCAO E
OBSERVACOES DOCENTES

4.1. Breves observacoes das salas de aula

No primeiro encontro na escola, participamos da sala do EJA (2% etapa) com a
professora regente, que é formada em pedagogia e leciona na escola h& dez anos. Ela foi
bem receptiva conosco e nos apresentou para a turma. Apds as apresentagdes, notamos que
a turma ficou um pouco inquieta com a nossa presenca. Decidimos sentar na frente, junto
com a professora, assim eles poderiam nos ver melhor e entender que estdivamos na sala
para ajudar a mestra; a sala é pequena, com capacidade de até 10 pessoas, mas climatizada

com ar condicionado.

Neste dia, a professora nos pediu para ajudar os alunos que apresentavam difi-
culdades com o dbaco como material de apoio nas contas de matematica. Em relacdo a
comunicacdo, interagimos mais com os educandos surdos através da Lingua Brasileira de
Sinais. Porém, ainda ndo tinhamos seguranca para fazer os sinais e ter um didlogo muito

longo com os alunos surdos, mesmo com a ajuda da docente.

A atividade do dia tratava de matematica, onde se trabalhou quantidade e soma de
problemas matematicos de até dois algarismos. Para a aluna de baixa visdo, a professora am-
plioucolou quatro folhas de papel A4 coladas entre si de modo a proporcionar-lhe melhor
visdo; um aluno da turma ajudou a mestra a ampliar as questdes das atividades para que

aquela estudante pudesse resolver as tarefas na sala.

Ao longo das aulas, percebemos que os alunos, além da surdez, possuiam outras
deficiéncias associadas, como mencionadas na metodologia. O nosso primeiro contato foi
complicado: ndo conseguimos estabelecer uma boa comunicacdo com os alunos porque nao

sabiamos a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Apesar do curso de licenciatura ter, em sua grade curricular, um tema voltado para
a iniciacdo a Libras, ndo tivemos aulas praticas, pois esse tema ocorreu de forma remota,
devido a pandemia. Entdo, quando chegamos em sala de aula com os alunos surdos, nao
nos sentimos preparadas para interagir com eles através da lingua de sinais, e percebemos

que o siléncio seria uma barreira entre os ouvintes e os surdos. Ao mesmo tempo, vimos que
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a Libras poderia diminuir essa barreira, entdo buscamos aprender com o aplicativo tradutor
de Libras (Hand Talk).

Apo6s aprendermos com o tradutor de Libras, pudemos interagir mais com a turma,
pois ela é uma “modalidade visual espacial que, diferentemente das linguas orais auditivas,
utiliza-se da visao para sua apropriacdo e de elementos corporais e faciais organizados em
movimentos no espago para constituir unidades de sentido as palavras ou, como se referem
os surdos, os sinais” (FERNANDES, 2011, p. 82).

Portanto, percebemos que era preciso fazer uma pesquisa mais aprofundada
naquela lingua e ter uma comunicacdo melhor com a turma. Desse modo, voltamos para
os contetidos do tema passado em Libras, e também buscamos aplicativos, artigos, videos
e outros meios de aprender a Lingua Brasileira de Sinais. Foi uma experiéncia de aprender

a aprender.

4.2. A regéncia ou intervencao

A regéncia da aula foi planejada para acontecer em duas etapas.

Primeira etapa

A realizacdo da primeira regéncia ocorreu no dia 09 de novembro, das 13:30h as
17:30h, na sala do EJAI (2% etapa), conforme combinado com a professora. Iniciamos a
regéncia com um video sobre formas geométricas (circulo, quadrado e triangulo) em Libras,
entdo eles realizaram a primeira atividade. Pedimos para desenharem em uma folha A4 as
formas geométricas vistas no video e escrevessem o nome das formas. Para a aluna com
baixa visdo, a atividade foi ampliada em 4 folhas coladas com fita de modo a se ter uma

superficie maior para desenhar (Figura 3).

Figura 3 - Atividade ampliada da aluna com baixa visdo.

Fonte: Diario de estdgio de Barbara Silva (2022).
Os alunos fizeram a atividade com interesse e dedicacao, visto que ela saiu da sua

rotina, e usamos materiais que estimulavam a percepcdo e a coordenacao motora, e com
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adaptacdo conforme a necessidade deles. Essa regéncia estd de acordo com a recomendacao

de Vilhena (2021) para se trabalhar com alunos com deficiéncias.

Segunda etapa

A segunda parte da regéncia ocorreu no dia 10 de novembro, das 13:30h as 17:30h, na
sala do EJAI (2° etapa), com a montagem de um cartaz, e comecou com o aluno B desenhando
as formas geométricas. Depois eles recortaram e colaram os objetos do cotidiano que se re-
lacionavam com as formas geométricas.

O que mais marcou nessa regéncia foi o trabalho em equipe, pois alguns educandos
tinham deficiéncias associadas a coordenacdo motora fina e ndo conseguiam utilizar a

tesoura; por isso, a turma tomou a decisdo de se organizarem em duas equipes: uma para

cortar e outra para colar as figuras no cartaz (Figuras 4 e 5).

Fonte: Diario de estdgio de Ana Paula Moreira (2022).

Figura 5 - Finalizacao do cartaz com as figuras geométricas.
e

Fonte: Diario de Estagio de Barbara Silva (2022).
Ap6s o intervalo, os alunos desenharam figuras associadas as formas geométricas
(casa, sol etc.), em seguida pintaram com pincéis etinta guache. Muitos escolheram a figura
do sol por ser mais facil de desenhar, segundo eles (Figura 6). Isso nos fez entender o que
Freire (2018) ensina: “Conhecer os alunos requer uma préatica de escuta, é preciso que na
fala com ele o educador seja sujeito da escuta, pois educando nao é objeto de seu discurso”.
Como Paulo Freire ja ensinou, os professores devem estar atentos as dificuldades dos seus

estudantes para ajuda-los da melhor forma possivel.
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Figura 6 - Desenhos de formas geométricas associadas a algo conhecido

F“’f v

Fonte: Diario de Pesquisa das autoras (202).

Avaliando a intervengdo, percebemos que os alunos gostaram das atividades de-
senvolvidas, foram bem participativos e resolveram a maior parte delas sozinhos, o que

geralmente nao acontecia, segundo a professora regente.

A nosso ver, quando as estratégias foram associadas ao cotidiano dos educandos,
eles se sentiam a vontade ndo sé com o assunto, mas pareciam mais criativos. Por isso,
observamos que a forma como é conduzido o assunto, e em sendo a estratégia adequada,
apoiada no ensino a partir do que o aluno ja sabe, favorece a aprendizagem por ter mais

clareza sobre o que se ensina e o que se aprende.

Para facilitar a comunicacdo entre as pesquisadoras e os alunos, o aplicativo Hand
Talk nos ajudou a aprender e a ensinar soma, subtracdo, as formas geométrica etc. A
professora regente nos ensinou alguns sinais para interagdo béasica com os alunos. Sentimos
que precisariamos de mais tempo na unidade com os educandos, porém os trés meses de
vivéncia mostraram o quanto temos a caminhar nessa trilha de sermos professoras para

alunos com deficiéncia.

Esses resultados corroboram a assertiva de que “ensinar, quer dizer, ajudar é apoiar
os alunos a confrontar uma informacdo significativa e relevante no ambito da relagao
que estabelecem com uma dada realidade, capacitando-o para reconstruir os significados
atribuidos a essa realizagdo” (ANTUNES, 2007).

Outro ponto forte na intervengdo foi o trabalho em equipe, que proporcionou
aos alunos uma experiéncia de parceria e confianca com o outro. Pudemos notar que eles

conseguiam fazer a propria inclusao ao identificar a dificuldade do colega e, assim, ajuda-
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lo(la) a realizar as atividades, pois eles sao unidos e gostaram de trabalhar em conjunto. Os
desafios que surgiram na execucdo das tarefas foram superados com o préprio esforco do

aluno e/ou com o auxilio das professoras e os colegas de turma.

Para Glat (2007), a escola inclusiva acontece quando se reajusta o projeto politico
pedagoégico, seus recursos didéticos, suas metodologias e as estratégias de ensino, bem
como as praticas avaliativas para oferecer oportunidade de aprendizagem aos alunos com
deficiéncia. Sendo assim, a intervencdo pedagogica possibilitou-lhes superar as dificulda-
des. Um dos desafios foi facilitar a comunicagdo por meio de Libras, o que nos levou a

estudar e aprender também essa lingua e entender os estudantes.

As diferentes fontes bibliograficas, métodos de ensino e de aprendizagem e materiais
educativos como aplicativos e videos melhoraram consideravelmente nossa interacdo com
os alunos e ganhamos a confianga deles. Esse rol de atitudes e aprendizagem por meio de
identificacdo das formas geométricas, demonstracdo dos saberes ao desenharem e ao se

organizarem em equipe, fazia dos educandos atuantes da prépria aprendizagem.

Todos os momentos do estagio com os alunos surdos e outras deficiéncias associadas
mostram que ndo basta utlizar métodos ou tomar consciéncia da deficiéncia, é preciso ser
docente ativo e reflexivo com a realidade que encontrar na escola. Tal conjunto de apren-
dizagem e tomadas de decisao, na busca de solucdes para problemas e dificuldades dos
alunos com os quais trabalhamos, indicam que o trabalho docente, para ser significativo,

ativo e inclusivo requer a reformulacdo do pensamento sobre inclusao.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostra que as préticas pedagogicas desenvolvidas na educacdo para
pessoas jovens e adultas com deficéncias precisam ter cada vez mais prioridade nas escolas;
que o ensino bilingue em lingua portuguesa e de sinais é mais do que uma mera ferramenta
de ensino e de comunicagao, porque faz parte da cultura dos alunos surdos, e deve fazer

parte da formagao dos professores.

Durante a aplicacdo da regéncia, percebemos que a inclusdo esta além do que se
pensa; o professor precisa conhecer seu aluno de maneira a identificar quais sdo as suas
dificuldades e ajuda-lo a reduzi-las ou elimina-las. E preocupante pensar que esses alunos,
de modo geral em escolas publicas, ndo sdo vistos como pessoas com direito a educagdo em

um ensino regular e continuam a ser excluidos, de certo modo, de seus direitos.
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Na EJA para pessoas atipicas, observamos que a aprendizagem é bem diferente
e requer tempo, bem como métodos adequados para que o contetdo tratado faga sentido
para elas. Vimos que, independentemente dos métodos e recursos pedagogicos, quando as

atividades se associavam ao cotidiano dos alunos, eles compreendiam o assunto com mais
facilidade.

Na EJA existem diferentes problematicas que precisam ser solucionadas, mas
o trabalho dedicado de toda a comunidade escolar (professores, gestores, técnicos, fun-
cionarios, familia, institui¢des educacionais), quando ocorre de forma organizada e bem

coordenada, faz toda a diferenga na garantia da educagao para todos.
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RESUMO

Na tentativa de quitar uma divida social com relacdo a educacao de jovens e adultos,
crescem cada vez mais as discussdes sobre a necessidade de alfabetizacao dessas pessoas.
No entanto, em se tratando da educacdo especial, as pesquisas e estudos ainda sao escassos.
Assim, este trabalho tem o objetivo de refletir, com novo olhar, a respeito das préaticas de
ensino destinadas a alunos jovens e adultos com deficiéncia em turmas especiais. A pesquisa
contou com a participagdo de um aluno com transtorno do espectro autista (TEA) e um com
deficiéncia intelectual. Foram realizadas duas intervencdes, uma para montar uma arvore
e outra para montar o quebra-cabeca. Para a analise foi adotada a abordagem qualitativa
do tipo descritiva, e, para obter os dados, utilizamos a técnica da observagao sistemaética.
Os resultados mostram que os dois alunos (o que tem DI e o0 que tem TEA) pouco paravam
na sala para fazer as tarefas, o que tinha DI ainda fez um pouco das atividades, mas sua
tolerancia era minima para se concetrar. O trabalho mostra que nuances que envolvem a
educagdo especial para adultos estdo além de um espaco adaptado e estdo atreladas também
a qualificagdo profissional dos educadores, a motivacao docente e a novas praticas de ensino.
E, convida a repensar sobre a acdo docente na educacdo especial para jovens, adultos e
idosos de maneira eficaz e com ensino de qualidade, e defende o direito a educagao que, por
muito tempo, foi negligenciado a essa clientela.

Palavras-chave: Estagio de docéncia. Aprendizagem. Educacao especial.

1 INTRODUCAO

Ainstituigéo na qual fomos alocadas trata-se de uma Unidade de Ensino Es-
pecializada (UEE) localizada na cidade de Belém-PA. Ela atende criangas,
jovens, adultos e idosos com necessidades educacionais especificas. A escola oferece apoio
a comunidade mais préxima, como também aos bairros mais distantes, possibilitando o
acesso através de um Onibus escolar. A UEE trabalha principalmente o desenvolvimento
das habilidades necessarias para a autonomia do individuo no seu cotidiano, e, de forma

mais sutil, a alfabetizacao dos alunos.

O cenério educacional que pesquisamos exige do professor experiéncias e preparo
para lidar com a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) em qualquer contexto escolar,
como uma formacdo integral. A experiéncia que tivemos foi durante o estagio, etapa que
envolve o graduando e faz com que se tenha uma relagdo préxima com o ambiente da

docéncia, conforme afirmam Scalabrin e Molinari (2013) e Pimenta e Lima (2011).

O processo formativo exige do futuro profissional licenciado a capacidade de lidar
com situagdes escolares diversas, adaptagao do curriculo, elaboracdo de planos de trabalho,
estudos tedricos, entre outros. Tudo isso é de grande relevancia para o sucesso ou insucesso

profissional. De acordo com Scalabrin e Molinari (2013), o estagio supervisionado favorece
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a reflexao das teorias estudadas em sala de aula, pois o graduando tem a oportunidade de

as pOr em pratica.

Podemos dizer que foi exatamente que aconteceu no estagio. Esse espaco de
pesquisa e de aprendizagem nos convida a olhar para o processo formativo, fazendo uma
autorreflexao do que precisamos melhorar, do que funciona e do que nao é cabivel. Torna-se
ainda mais importante quando se trata da educagao de pessoas com deficiéncia, pois estas
necessitam do apoio docente constante, e o educador vai em busca de praticas de ensino e

aprendizagem de acordo com as necessidades dos educandos.

A lei brasileira de inclusdo de pessoas com deficiéncia n°® 13.146, de 2015, assegura
a esses cidadaos os direitos basicos como satde, trabalho, lazer e educagdo. Nao podemos
negar que as teorias sobre educacdo especial e inclusdo escolar tém crescido nos tltimos

anos, mas ainda sao rasas se comparadas a outros estudos.

Isso é ainda mais escasso quando tratamos da Educacgao Especial (EE) para Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI). A EJAI representa uma divida social para com aqueles que nao
tiveram acesso, por questdes de trabalho, ao processo educacional e a apropriacao da leitura
e da escrita (Brasil, 2000). Esta afirmativa concorda com Santos (2019), que discorre sobre a
inclusdo escolar de jovens e adultos, na modalidade da EJAI, ser apresentada como possibi-

lidade educacional para quem teve seus direitos recusados historicamente.

Apresentamos, neste trabalho, a experiéncia desenvolvida durante o estigio na
EJAI, em uma Unidade de Educacao Especializada localizada na cidade de Belém-Para.
O principal objetivo do trabalho é refletir, com novo olhar, sobre as praticas de ensino

destinadas a alunos jovens e adultos com deficiéncia em turmas especiais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O TEA, de acordo com Zibolvicius et al. (2006), compromete as habilidades funda-
mentais do individuo, tendo as seguintes caracteristicas principais: prejuizos nas interagdes
sociais, comunicagao, limitagao de atividades e interesse e estereotipias. Este assunto foi ini-
cialmente descrito pelo psiquiatra austriaco Dr. Leo Kanner em 1943, ao observar 11 criangas

que ele indicou mostrarem “disttrbio inato do contato afetivo” (Volkmar; Wiesner, 2018).

A Classificagdo Internacional de Doencas (CID-11), proposta na dltima edigdo do

Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (APA, 2013) adota a no-
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menclatura Transtorno do Espectro do Autismo e unifica todos os quadros anteriormente clas-

sificados como Transtorno Global do Desenvolvimento.

Apesar dos grandes avancos nos estudos sobre TEA, ainda ¢é dificil definir preci-
samente o fator condicionante para esse transtorno. No entanto, de acordo com Volkmar
e Wiesner (2018), entre as décadas de 1960 e 1970 houve fortes evidéncias de o transtorno
ser genético, e de ser 3 a 5 vezes mais comum em individuos do sexo masculino do que do

feminino.

Com relagdo as praticas escolares inclusivas, “as pesquisas indicam que ainda
precisa haver um olhar voltado para a inclusdo dos alunos autistas, e que os profissionais
da educacao, bem como os da satde, estejam qualificados e atentos as caracteristicas do
autismo nos educandos” (Milan, 2023, p. 81). Sob essa perspectiva, o estudo de Farias (2022,
p. 123), realizado com um estudante com TEA, mostrou que “o ensino bem estruturado
facilitava ao aluno compreender o que lhe era solicitado e realizar [sic] boa parte do que lhe
era proporcionado e aprender de forma auténoma”. Sendo assim, é fundamental repensar

0 ensino de modo a diminuir os déficits dos educandos com TEA.

2.2 Deficiéncia Intelectual

A deficiéncia intelectual (DI) é uma condicdo complexa que apresenta dificulda-
des de longo prazo e é capaz de bloquear a participagdo integral e efetiva do individuo
na sociedade com os demais. De acordo com Dias e Oliveira (2013), a expressdo deficiéncia
intelectual condiz com o retardo mental na Classificacdo de Doencas e Problemas relaciona-
dos a satde (CID-10).

Mas, de acordo com a nova classificagao (CID-11), que entrou em vigéncia ainda no
ano de 2022, a DI é integrada entre os transtornos do neurodesenvolvimento intelectual que

se associam com um amplo fator de condi¢des de origem distintas.

A DI apresenta diferentes niveis, tanto em graus de comprometimentos quanto em
limitagdes em seu funcionamento, para se adaptar. A Classificagao Internacional das Doengas
da Organizagdao Mundial da Satade (CID-10, 1998) define e classifica a DI em 4 niveis, consi-
derando os resultados nos testes de quociente de inteligéncia (QI) e na capacidade funcional

da pessoa:
* Retardo mental leve (QI entre 50-69)
* Retardo mental moderado (QI entre 35-49)
* Retardo mental grave (QI entre 20-40)
* Retardo mental profundo (QI abaixo de 20)
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Segundo a Associagdo Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimen-
to - AADID (2010), citada por Mafezoni et al. (2020, p. 156), a “deficiéncia intelectual é um
estado caracterizado por limita¢Oes significativas no funcionamento intelectual, no com-
portamento adaptativo e com origem antes dos dezoito anos de idade, e, geralmente, os

primeiros sinais surgem na primeira infancia”.

A pessoa com DI apresenta atraso no seu desenvolvimento, dificuldades em
aprender e em realizar tarefas didrias, bem como em interagir com o meio onde vive; existe
um comprometimento cognitivo que prejudica suas habilidades adaptativas. A prevaléncia
desse transtorno é maior no sexo masculino, tanto na populagdo de adultos quanto na de

adolescentes e criancas (Brites, 2019).

Ainda segundo Brites (2019), a causa da deficiéncia intelectual é desconhecida,
mas as equipes médicas trabalham com varias linhas de pesquisa para a DI relacionadas
a aspectos biologicos e fatores ambientais. As causas podem ser originadas por fatores
genéticos, problemas ocorridos durante o parto ou na gestacdo, prematuridade, sequelas de

meningite, porém, em quase 50% dos casos, ndo se notifica causa alguma.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou a abordagem qualitativa do tipo descritiva, que “possibilita a
analise do papel das varidveis que influenciam ou causam o aparecimento dos fendmenos”
(Gil, 2002, p. 68).

Para a coleta dos dados, utilizamos a técnica de observacdo sistematica, a qual
consiste em um olhar ordenado para agdes, comportamentos especificos, anélise e registros
(Cozby, 2012). A observacdo sistemética deste trabalho permite comparar aspectos e
situagOes relevantes, priorizando o sujeito observado de acordo com o interesse da pesquisa,
conforme defende Dessen e Murta (1997).

A escola l6cus da experiéncia esta localizada no bairro do Marco, em Belém do Para.
Sua fundagao ocorreu em 1979, nomeada como Unidade de Educagao Especial. O periodo
de estdgio com pesquisa na unidade ocorreu durante a disciplina Estagio III, especifica-
mente para o publico da EJAI, com idas a unidade duas vezes por semana, no horario da
tarde, das 13h30h as 17h30h. A turma acompanhada era da 1° etapa (1° ciclo da alfabetiza-
¢do, 1° ao 3° ano), composta por 10 alunos, entre jovens e adultos com deficiéncia tnica ou
multipla. Oito desses eram diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista, e dois com

Deficiéncia Intelectual.
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Os alunos da EJAI, apesar de apresentarem o TEA em sua maioria, manifestavam
necessidades educacionais especificas para cada um. Afinal, cada educando, seja ele neu-
roatipico ou neurotipico, se desenvolve de maneira distinta, ou seja, cada um exige praticas

pedagoégicas diferenciadas.

Havia duas professoras responsaveis pela turma; para manter o anonimato delas,
sao utilizados os nomes ficticios Mara e Laura. Ambas sdo formadas em Licenciatura em

Pedagogia pela Universidade Estadual do Para, com especializacdo em Educacao Especial.

O cenario local

Sobre a instituicdo escolar, podemos dizer que ela foi recém reformada e, por esse
motivo, conta com uma estrutura impecavel, boa pintura, espagos climatizados e quadra
escolar coberta. Ela possui acessibilidade em todas as dependéncias: corredores, banheiros,

salas de aula etc.

A unidade dispde de duas salas de EJAI especial funcionando no periodo da tarde;
uma comporta os alunos da 1° etapa da EJAI, e a outra, alunos da 2° etapa da EJAi (2° ciclo da
alfabetizagdo, 4° e 5° ano). Ha também as salas para atendimento individual e/ou coletivo,
que visam trabalhar as habilidades dos alunos de maneira mais focada, como a sala de mul-
ti-estimulagao individual e psicomotricidade. A escola apresenta diversos outros espagos
para a aprendizagem dos alunos: sala de leitura, brinquedoteca, sala de informatica, sala de

musica, refeitdrio e até um auditorio.

Os alunos tém a disposigdo uma van escolar que faz o deslocamento escola-ponto
de encontro e vice-versa. Este transporte facilita a chegada a escola, pois alguns estudantes
mostram dificuldades de locomocao e usam cadeiras de rodas. A escola é localizada em

uma rua de dificil acesso, assim, a van é uma alternativa para tal.
A intervencao pedagogica

As atividades desenvolvidas no estagio frequentemente eram abordadas por datas
comemorativas, ou seja, estavam apoiadas em uma tematica central. Apesar de elas estarem
disponiveis a todos os alunos da sala de aula, alguns, mais resistentes, nao conseguiam (ou
nado estavam dispostos a) fazé-las. O desenvolvimento das tarefas durava todo o horario
de aula, haja vista que os educandos com deficiéncia, em sua maioria, necessitavam de um

tempo maior para realizar as tarefas diarias.

Normalmente, as docentes regentes ja levavam as atividades pré-prontas, impressas

e recortadas, apenas para os alunos as finalizarem. No caso da atividade realizada sobre o

117




Soraia Valéria de Oliveira Lameirdo, Maria de Fatima Vilhena da Silva, Iéda Clara Queiroz Silva do Nascimento

dia da Amazonia (Figura 1), as drvores estavam prontas, e eles precisavam colar as folhas (re-
presentadas por papel crepom de cor verde) e as frutas (papel crepom vermelho). De acordo
com as docentes, essa atividade desenvolve a coordenacdao motora fina dos educandos e
sua percepcdo das cores. Os materiais utilizados eram recicléveis: rolo de papel higiénico,

papelao e fita adesiva.

Os participantes da pesquisa

Os estudantes com TEA e com DI foram os que com mais tivemos contato na turma
da EJA. Por este fator, escolhemos relatar como se deu o desenvolvimento das atividades
propostas com eles. Para manter o anonimato deles, usaremos nomes ficticios Rogério e

Caio, respectivamente. O Rogério tinha laudo de TEA nivel 3.

Rogério possui autismo severo, nao se comunica verbalmente e apresenta resisténcia
a qualquer tipo de comunicagdo e realizacdo de atividades. Era agressivo com as docentes
e com os colegas, por esse motivo nado podiamos ficar a s6s com o educando. Entao,
mantinhamos uma certa distancia, tendo em vista que éramos novas no ambiente e o aluno
ndo estava acostumado com a nossa presenca. E de conhecimento que pessoas com TEA
podem apresentar resisténcia a algo novo, a uma mudanca de rotina (APA, 2013) — nesse

caso, a duas professoras novas no ambiente.

Em relacdo a Caio, ele nao se comunica verbalmente, mas emite certos sons quando
estd satisfeito ou insatisfeito com alguma situagdo. O aluno ndo mantinha uma frequéncia

nas aulas e ndo costumava realizar as atividades propostas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O ambiente escolar é responsavel por fornecer agdes para além dos contetidos obri-
gatorios, pelo que regem as leis de educagao brasileira. Ele deve proporcionar a interagao
social e a inclusdo de todos os individuos. Quanto a insercdao de individuos neuro atipicos,
Lei 12.764 (BRASIL, 2012) que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o §3 do art. 98 da Lei n° 8.112, em seu artigo 3°,

ressalta que sdo direitos da pessoa com o Transtorno do Espectro Autista:

I-avidadigna,aintegridadefisicaemoral, olivre desenvolvimento da personalidade,
a seguranca e o lazer;

II - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

IIT - o acesso a agdes e servicos de satide, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de satde, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

118




PRATICAS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
INCLUSAO, PROTAGONISMO E CONHECIMENTO DE VIDA.

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricao adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagnéstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Dessa forma, as instituigdes de ensino devem estar parametrizadas para receber
alunos com TEA, ou seja, contar com infraestrutura adequada e profissionais qualificados
para atendé-los, desenvolver atividades que promovam a interagdo de pessoas com TEA no

ambiente educacional, as habilidades de leitura e escrita e a autonomia.

Da mesma maneira, isto é direito a educacdo de individuos com deficiéncia, seja
TEA ou Intelectual, e tal direito estd embasado na Lei n°® 13.146, de 2015, em seu artigo
15°, que atribui ao poder publico o dever de assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar, inclusive garantir a oferta de Libras em escolas inclusivas
e materiais didaticos e tecnologias assistivas, entre outros direitos. Podemos dizer que a
educagdo inclusiva precisa ter recursos humanos qualificados e escolas com infraestrutura

adequada aos estudantes PcD.

Quanto aos resultados dos alunos Rogério (aluno com TEA) e Caio (aluno com DI)
mencionados na metodologia, normalmente eles nao participavam das atividades cotidia-
namente, e isso era aceito pelas docentes regentes de maneira natural, sem a tentativa de
realizar outras estratégias ou métodos pedagogicos que os incentivassem a alguma apren-

dizagem, ou mesmo a interagir na sala de aula com alguma atividade.

O aluno com TEA apenas andava pela sala, mexendo nas mochilas dos colegas, como
se estivesse “passando tempo”’. O aluno com DI ficava brincando com jogos de quebra-ca-
beca de material denominado de E.V.A. De acordo com Gaiato e Teixeira (2018) citados por
Pagliarini (2021), a inclusao de alunos com deficiéncia passa por multiplas intervencdes que
envolvem interacao, desenvolvimento fisico e mental e o desenvolvimento social e comu-
nicativo. Contudo, essas tentativas nao estiveram presentes durante nossa experiéncia de

pesquisa-estagio.

Assim sendo, perguntdvamo-nos sobre o motivo dos alunos ficarem alheios as
atividades da sala de aula. Compreendemos que o aluno de nivel 3 de TEA necessita de um

acompanhante, porém percebemos que ele nao é obrigado a realizar qualquer atividade que
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desagrade. Entendemos que é fundamental o(a) docente estar atento(a) as diferencas, as de-
ficiéncias individuais e buscar adaptar estratégias que flexibilizem as atividades conforme a
condicao especial do educando PcD a fim de promover sua interagdo, comunicacdo e apren-

dizagem.

O aluno Caio, em determinados e breves momentos, se dispos a realizar a confeccao

da arvore da Amazonia, como mostra a Figura 1:

Figura 1 - Producao do dia da Amazonia.

p Ve TN
Fonte: Arquivo das autoras (2022).
As docentes relataram que essas e outras atividades passadas para os alunos,
em sua maioria, tém por finalidade estimular a percepgao visual e o desenvolvimento de
habilidades como coordenacdo motora fina e concentracido. E, como salientado anterior-
mente, tais atividades eram sempre pautadas por datas comemorativas e expostas na sala
de aula ou no auditério. Os materiais utilizados eram sempre de facil acesso e, no caso da
atividade do dia da Amazoénia, foi empregado papeldo, papel crepom, fita adesiva e rolos de

papel higiénico. Mesmo assim, Rogério nao participou dessa atividade.

Em relacdo ao ensino da educacéao artistica com o uso de materiais lidicos na sala
de aula, Matias (2017) fortalece a importancia do trabalho com arte para educandos com

deficiéncia, pois ela estimula a inteligéncia e contribui com a formacao da personalidade:

[...] o ensino de arte nas escolas possibilita aos alunos com deficiéncia o despertar
e o aprimoramento de sua criatividade, oferecendo um contato constante com a
realidade e a fantasia, propiciando o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepgdo estética dos mesmos (Matias, 2017, p. 14).

Quanto a Roggério, ele ndo se dispos a realizar o trabalho sobre a arvore porque se
distraiu com outra atividade, que consistia em completar o circuito com elastico: pegar o
elastico e passar por dentro de circulos feitos com rolos de papel higiénico, cujo propdsito
era desenvolver as habilidades motoras para conseguir realizar as tarefas da vida didria com

mais desenvoltura e independéncia.
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Figura 2 - Atividade com eléstico.

ﬁ.

Fonte: Arquivo das autoras (2022).

As docentes Marta e Lenira nos orientaram a aproveitar ao maximo essa dispo-
nibilidade que o discente apresentou, pois aquilo nao é rotineiro da parte dele nas aulas.
Dessa forma, procuramos dar bastante atencao ao Rogério, mas sua tolerancia foi por pouco

tempo.

Em uma tentativa de estimular outras atividades com os alunos, visto que eles nao
aceitaram a que foi pré-elaborada, alguns jogos ficaram a disposicdo para que pudessem
brincar, como o quebra-cabeca de E.V.A. O quebra-cabeca (Figura 3) tinha o desenho de
algumas figuras e animais de diferentes formatos e cores, e o educando tentava monta-lo.
Apesar de nao ser uma atividade que fora pensada para o dia, a utilizacdo dos recursos
ladicos e o sentido tétil dos alunos com os objetos desenvolve suas habilidades cognitivas e

a percepcao das formas, cores e da orientagao espacial.

Figura 3 - Quebra-cabeca com E.V.A.

¥

Fonte: Arquivo das autoras (2022).

Compreendemos ser normal que o aluno com TEA e com DI nao aceite realizar a
atividade “naquele momento”. Assim, é preciso a(o) docente ter um plano alternativo, mas

desistir deles nem pensar que tudo esta perdido.
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Nessa direcao, Scalabrin e Molinari (2013) dizem que a experiéncia docente mostra
as dificuldades do dia a dia e permite a n6és o contato com um professor experiente que
partilha as alegrias e dificuldades dessa profissao tao bela e pouco valorizada na sociedade.
Podemos dizer que a experiéncia profissional faz toda a diferenca quando o trabalho é com
alunos com deficiéncia, pois é preciso estar pronto para as situacdes emergentes na sala de
aula. Por esse motivo, percebemos que é importante haver sempre mais de um educador
especializado em sala de aula, a fim de que os dois possam ofertar o melhor atendimento

aos alunos.

Nossas experiéncias estiveram de acordo com Campos (2007), pois as préticas
do estagio nos aproximavam da realidade da escola que deveremos encontrar em nossa
profissdao. Sdo experiéncias que permitem reflexdo-na-acdo (vivéncia) e na pds-acao

(momento de pensar praticas e rever as possibilidades).

Os estudos na area de educacdo especial mostram que alguns trabalhos pedagégicos
parecem estar focados na imutabilidade da deficiéncia (Garcia; Pereira, 2021). No entanto,
alfabetizar um individuo neuro atipico exige variadas estratégias de ensino para que
aconteca a aprendizagem do educando e este possa aprimorar suas habilidades da leitura e
escrita alfabética. E, quando se trata de estudantes neuro atipicos e “'ndo criangas”, o desafio
é dobrado, pois o adulto possui mais experiéncias de vida, embora ndo seja alfabetizado
nem letrado. Por isso, é primordial que os docentes estejam habilitados para atender as ne-
cessidades do estudante nessas duas condicdes: ele ser da modalidade EJAI e ser PcD com
TEA e/ou com DI

Garcia e Pereira (2021) expdem a preocupacao das escolas avaliarem se ndo estdo
reproduzindo uma segregacao social dos adultos, mantendo os alunos com a condicdo
de “incapacitados” e os infantilizando. As observac¢des durante o estagio nos levaram a
questionar se nao é exatamente isso o que esta acontecendo na unidade especializada, ou se

nossas observacdes nao foram mais atentas.

No entanto, voltamos nosso olhar mais sensivel para a instituicdo de ensino que
foi l6cus deste trabalho, pois consideramos que o trabalho desenvolvido na instituigdo ja é
um grande avango na sociedade. Isso porque os alunos com TEA e DI e outras deficiéncias
tém um espaco onde existe uma equipe que se preocupa com o seu desenvolvimento e os

acompanha dentro do possivel e da realidade institucional. Isto é uma grande conquista

social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da pesquisa no estagio monitorado possibilita a reflexdo acerca da
formacdo de futuros docentes, e convida a participar e planejar ativamente de temas poucos

falados na sociedade, como é o caso de adultos com TEA, DI e outras deficiéncias.

A convivéncia com estudantes de EJAI com TEA e com DI transformou-se em
entender que o desafio de lecionar para esse publico é real. Sendo assim, os cursos de licen-
ciatura também necessitam voltar mais atentamente o olhar para esta condicao do trabalho
do professor voltado para alunos PcD, pois a sociedade exige cada vez mais profissionais da
educagao qualificados para o ensino e com praticas que, de fato, correspondam a idade e as

necessidades dos educandos.

Nossas observacoes acerca da instituicdo especializada em estudantes com defi-
ciéncias sdo de que, apesar dos esforgos da equipe escolar, ela ainda precisa de trabalhos
docentes que propiciem o desenvolvimento das habilidades do dia a dia dos alunos, e de

mais praticas de alfabetizacdo dos adultos que 14 estdo matriculados.

Vimos que o trabalho do docente para com pessoas neuro atipicas estd sujeito a
impasses na sala de aula, entdo é importante pensar em alternativas que atendam aquela

situacao, buscando também o bem coletivo.

Concluimos quea pesquisano estagio ofertou concretamente um grande aprendizado
sobre préticas que devem estar vinculadas ao verdadeiro contexto educativo de educacao
especial da EJAI e deixa um alerta sobre o respeito a valorizacao do ensino e a aprendiza-

gem de adultos com TEA e com DI
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RESUMO

Este trabalho é um relato de experiéncia ocorrido no estagio supervisionado, com foco na
EJA. O objetivo é analisar o desempenho dos alunos com surdez na EJA, com atividades
baseadas no contexto de comunicacdo e atividades matematicas relacionadas ao cotidiano.
A metodologia apresenta vivéncias de observagao, acompanhamento e intervencao didatica
em matemadtica. Seis alunos participaram da intervengao, todos surdos, pois a escola, locus
do estagio, é especializada nessa drea. A escola conta com professores preparados para o
trabalho com alunos surdos e com surdocegueira. As andlises dos resultados apontam as
dificuldades iniciais com a falta de conhecimento em Libras para facilitar a comunicacao
com os alunos e vice-versa, problema que, aos poucos, foi sanado pelas estagiarias. Na
intervencao em matematica, o tema trabalhado foi adicao, com o intuito de os estudantes
reconhecerem os nimeros, somarem e descobrirem novas formas de adi¢do. Avaliamos as
atividades mediante a participagdo e envolvimento dos alunos na realizagao das atividades.
Concluimos que os educandos aprenderam mais quando os problemas eram contextualiza-
dos com o seu cotidiano, e a comunicacdo entre as pesquisadoras e os alunos foi eficaz com
o uso da lingua de sinais para a aprendizagem. Consideramos que a experiéncia do estagio
com alunos surdos marcou definitivamente a formacao inicial, permitindo compreender e
empreender cada vez mais na educacdo de pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Libras. Matematica na EJA. Criatividade. Cotidiano.

1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados de experiéncias pedagogicas com alunos
jovens e adultos de uma escola publica especializada em surdez. Para o acom-
panhamento das atividades e compreensao dos educandos sobre suas atitudes, dificulda-
des, facilidades e criatividades, foi necessario enfrentar muitos desafios; entre eles, o de nos
comunicar usando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pois a caréncia deste conhecimento

se transformava, em alguns momentos, também em angustia.

Sendo assim, pudemos imaginar como seria dificil para os alunos surdos desejarem
se comunicar conosco e nés nao os entendermos. A situagdo nos mobilizou a procurar meios
de nos comunicar com eles, quando entdo buscamos aprender pelas midias existentes no

ciberespaco da internet.

Também notamos que o processo de ensino e aprendizagem precisa ir para além de
saber se comunicar, ser organizado, planejado de maneira adequada para a clientela a qual
se destina a educagao especial. O(a) professor(a) deve ter consciéncia de que a leitura tem
habilidades especificas e a escrita também, embora sejam a¢des distintas e uma complemente

a outra.

Portanto, a sala de aula permite repensar e desenvolver habilidades variadas, a fim

de que o trabalho docente ou pedagégico, no ambito da educagao para surdos e/ou outras
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deficiéncias, tenha sentido para os aprendizes e garanta o acesso a educacdo para todos,
a permanéncia e a aprendizagem daqueles que apresentam especificidades sensoriais,
cognitivas, fisicas e psiquicas no sistema de ensino. Por isso a importancia do planejamento,
da comunicagdo e especialmente de atividades que levem os estudantes a produzir conheci-

mentos, a desenvolver autonomia e ampliar sua visdao de mundo.

Assim sendo, vale a pena propor atividades diversas que possam atender especifica-
mente as necessidades dos estudantes e transformar a sala de aula em espago de prazer para
estudar e conhecer, porém todo esse trabalho integrado necessita estar atrelado a pratica da

avaliacao da aprendizagem.

O aluno surdo carece de avaliagao diferenciada e adaptada, com oportunidades para
que ele acompanhe o que esta sendo ensinado, e é de extrema importancia a presenca de
intérprete educacional e/ ou uma formacdo adequada na sala de aula durante esse processo

educativo.

Sabemos que muitos surdos nascem em familia de ouvintes e, por isso, os pais tentam
inserir a Lingua Portuguesa como sua primeira lingua. Entretanto, isso é impossivel, pois
a crianga surda aprende através da percepcao visual enquanto a crianca ouvinte aprende

através da audicao e desenvolve a linguagem oral.

Deste modo, deve-se considerar que, quanto a lingua natural, “sua producado
realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua percecao é realizada por meio de
processos visuais, por isso é denominada uma lingua de modalidade gestual-visual-espa-
cial “ (Fernandes, 2007, p. 4).

Ponderando essas abordagens, entendemos que nao deve ser facil a comunidade
surda na escola conviver com a exclusao, o preconceito e as injusticas escolares, posto que
muitos adultos ou criancas surdas encontram dificuldades em conseguir ao menos uma vaga
para estudar em escolas publicas, ou sofrem isolamento na sala de aula por ndo encontrar
pessoas que falem sua lingua. Diante desse cendrio, pretende-se responder as seguintes
perguntas: como os alunos da EJA lidam com a matematica e suas interpretagdes em suas
vidas? A partir dessa questao, surgem outras perguntas: Como intervir na aprendizagem de
alunos surdos na EJA de modo que possam se sentir valorizados? Até que ponto o estagio

em docéncia com alunos surdos pode dar novos significados a docéncia?

Para obter as respostas, este trabalho tem o objetivo geral de analisar o desempenho
dos alunos com surdez na EJA com atividades baseadas no contexto de comunicacao e

atividades matematicas relacionadas ao cotidiano. O objetivo especifico é desenvolver

128




PRATICAS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
INCLUSAO, PROTAGONISMO E CONHECIMENTO DE VIDA.

atividades em sequéncia didatica a fim de estimular o letramento matemaético e potenciali-

zar a aprendizagem dos estudantes.

2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA
ALUNOS SURDOS

2.1 Breve historico da EJA no Brasil

A sigla EJA significa Educagio para Jovens e Adultos e trata-se de uma modalidade
de ensino oferecida pelas escolas publicas no Brasil, visando oferecer uma educagao de
qualidade para aqueles que ndo tiveram a oportunidade de completar seus estudos, em
nivel médio ou fundamental, no periodo regular de ensino e que hoje estdo avancados em
idade.

A histéria da EJA no Brasil é relativamente recente. O primeiro projeto langado pelo
governo foi em 1947 chamado Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos, quando
se estruturou o Servico de Educacgao de Adultos do Ministério da Educagao destinada prin-
cipalmente ao meio rural. Essa campanha previa a alfabetizacdo do aluno em trés meses,
além da conclusao do curso primério em prazo bem menor que o normal. O fato realmente
motivador dessa campanha foi o processo de industrializacdo, que gerou a necessidade de

mao de obra especializada (Cruz; Gongalves; Oliveira, 2012).

O crescimento das industrias nos centros urbanos fez com que a populacdo da
zona rural se mudasse para os centros urbanos na esperanca de encontrar emprego, porém
a maioria dos trabalhadores ndo era alfabetizada. Foi assim que se criaram escolas para
adultos e adolescentes, mesmo porque no periodo eleitoral o voto carecia de pessoas que

soubessem escrever (Cruz; Gongalves; Oliveira, 2012).

Surgiram muitas criticas a esse projeto quanto a qualificacdo dos professores e a
necessidade de adequacado do programa, do material didatico e dos métodos de ensino aos
alunos atendidos. Com o fim desta primeira campanha, em 1950 o educador Paulo Freire
foi o responsével por organizar e desenvolver um programa nacional de alfabetizacdo de
adultos. Porém, com o golpe militar de 1964, o trabalho de Freire foi visto como ameacga ao
regime e ele foi exilado. Assim, foi criado um programa assistencialista e conservador: o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Seu objetivo era apenas a alfabetizagao

funcional, sem apropriagao da leitura e da escrita por pessoas de 15 a 30 anos.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 5.692/71) veio com um
capitulo dedicado especificamente a EJA. Em 1974, o MEC (Ministério da Educacao) propos
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a implantacdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos) e todos eles carregavam influéncias
tecnicistas devido a situagao politica do pais. Em 1985, o Mobral terminou, cedendo espago
para a Fundacao EDUCAR, que apoiava técnica e financeiramente as iniciativas de alfabe-
tizacao existentes. Nos anos 1980, pesquisas sobre a lingua escrita traziam estudos sobre a
EJA, o que ajudou politicamente a estabelecer o dever do Estado em educar essa populagao,

com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 (Teixeira, 2006).

Osresultados das pesquisas e as conferéncias organizadas e realizadas pela UNESCO
nos anos 1990 ajudaram a EJA a ser reconhecida em vérios paises. A LDB 9.394/96 (Brasil,
1996) veio garantir a igualdade de acesso, a permanéncia na escola e o ensino de qualidade,
além de valorizar a experiéncia extraescolar que o aluno traz consigo. A Constituicdo garante
ainda o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso a ele na idade certa. A Educacgao de Jovens e Adultos ganhou sentido mais amplo:
preparar e inserir ou reinserir o estudante no mercado de trabalho e na sociedade como

cidadao de direito.

2.2 O processo do ensino e aprendizagem de alunos surdos

Atualmente as pessoas com deficiéncia auditiva ou com surdez vém conquistando

seus direitos que, até pouco tempo atras, ndo tinham.

Ao longo da histéria da educacdo de surdos no Brasil, sempre houve uma
preocupacdo exacerbada com o desenvolvimento da linguagem. As propostas
pedagodgicas sempre foram calcadas na questdo da linguagem. Essa preocupacao,
ndo menos importante que quaisquer outras na area da educacao, tornou-se quase
que exclusiva, perdendo-se de vista o processo educacional integral da crianca surda
(Quadros, 2003, p. 97).

A aquisicdo da lingua, seja ela qual for, permite que o individuo mantenha a
interacdo, e, para tanto, é necessario que ele seja estimulado desde muito cedo para que o
processo seja eficaz. A Libras deve ser ensinada com o objetivo de fazer com que a crianca
surda compreenda tudo em seu meio, e ndo apenas fazer com que ela imite sinais sem sig-
nificados e ndo consiga ler o mundo. A pessoa com deficiéncia auditiva pode desenvolver

suas habilidades educacionais e sensoriais da mesma forma que alguém ouvinte.

O diferencial é que as habilidades devem ser estimuladas até que o aluno possa
interagir e trocar experiéncias com os outros. A convivéncia ¢ muito importante com outras
pessoas, pois permite que o ser humano desenvolva seus aspectos linguisticos; a caréncia
dessas inter-relacdes dificulta a insercdo da pessoa no mundo. E como diz a afirmativa:
“A auséncia de relagdes sociais ocasiona problemas ndo s6 linguisticos, mas emocionais e

cognitivos” (Santana, 2007, p. 54).
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2.3 Educacao Inclusiva - o que é isso?

A inclusao, tanto escolar como social, ndo é um assunto recente, mas a atencao
merecida a pessoa com deficiéncia esta sendo camuflada, abrindo espago espontaneamente
para a exclusdo. No decorrer da histéria ocorreram vérias mudangas, algumas benéficas e
outras que acabaram por mascarar o verdadeiro sentido da inclusdo. Tal condigdo muitas

vezes deixa a pessoa com deficiéncia a mercé do faz-de-conta. Portanto,

participar de um processo inclusivo é estar predisposto a considerar e a respeitar as
diferencas individuais, criando a possibilidade de aprender sobre si mesmo e sobre
cada um dos outros em uma situacdo de diversidade de ideias, sentimentos e acdes
(Pedrinelli; Verenguer, 2008 p. 18).

O processo inclusivo é assunto que merece destaque nos debates atuais das pesquisas
educacionais e da sociedade, para que seja contemplado com o devido respeito ndo sé pela
comunidade escolar, mas por toda a populagdo, pois se percebe que estd sendo interpretado
erroneamente, nao lhe atribuindo os devidos papéis daqueles envolvidos no processo para

incluir.

Se acreditarmos que o papel da escola é construir cidadania através do acesso ao
conhecimento, isto s6 serd possivel se dentro da escola tivermos uma verdadeira
representacdo do grupo social que esta fora da escola: pessoas com diferentes credos,
de racas diferentes, com saberes diferentes, pessoas sem deficiéncia (existem?) e
pessoas com deficiéncia. A experiéncia de conviver com a diversidade, tdo necessaria
para a vida, nunca serd exercida num ambiente educacional segregado, onde a
diversidade humana nao esteja representada (Brasil, 2006, p. 47).

Portanto, a inclusdo dos alunos surdos em salas regulares de ensino tem causado
muita controvérsia entre os profissionais envolvidos no processo escolar. Muitos professores,
infelizmente, ndo se sentem preparados e/ou nao querem trabalhar com surdos por desco-
nhecerem o verdadeiro sentido da educagao especial, ou por ndo se disporem a usar meto-
dologias eficazes para a educacdo destes educandos, ou pela falta de uma infraestrutura na
instituicdo escolar. O resultado disso sao alunos surdos que tém sofrido com as constantes
reprovacdes ou, ainda pior, muitos sdo aprovados sem saber ler ou escrever sequer um
bilhete, ou nao entendem os contetidos ensinados porque o processo nao atende o principal:

a sua aprendizagem.

Fica claro, portanto, que a Lingua Brasileira de Sinais é uma ferramenta essencial.
Também ela é imprescindivel para a inclusao com responsabilidade e comprometimento com
os estudantes surdos, e deve contar com intérprete e outras agdes educacionais inclusivas,

nao apenas no ambiente escolar, mas em todos os lugares onde hé presenca de surdos.
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2.4 Libras

Na atual situagao brasileira, é notdéria a ampla dimensdao em que os discursos e
debates acerca da educacdo de surdos vém acontecendo. A cada dia se fala mais sobre
educacdo inclusiva dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular.
Nesse contexto, a escola vem buscando fazer a inclusdao dos estudantes surdos em salas
de aula regulares, onde eles manterao contato com professores e alunos ouvintes, além do
tradutor e intérprete da lingua de sinais (TILS), profissional responsavel pelo intermédio da

comunicacgdo entre surdos e ouvintes através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

P .

A Libras é a lingua oficial do povo surdo brasileiro e é o principal meio de
comunicacdo entre surdos e ouvintes. Ela possui “[...] uma estrutura linguistica diversa, vi-
soespacial, com sintaxe, morfologia e “fonologia’ préprias [...]” (Lacerda; Santos, 2013, p. 28).
A comunicacdo em Libras se da a partir dos movimentos das maos, gesticulagao do corpo e

expressoes faciais.

A oficializagdo da Libras pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e pelo Decreto
Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, sdo exemplos de conquistas e resultados dos
inimeros movimentos e lutas das pessoas surdas brasileiras. A presenca do tradutor/
intérprete de lingua de sinais em espacos sociais diversos, pablicos ou privados é uma das

garantias citadas neste decreto (Brasil, 2002).

Apesar de timidos, ja podemos constatar alguns avancos nesta area, pois a lingua de
sinaisja facilita, em parte, a convivéncia mais interativa dos surdos, apesar de ser questionada.
A educacao de surdos ficou parada e regrediu enquanto o oralismo foi imposto nas escolas
e a lingua de sinais comecgou a ser tratada com preconceito. Atualmente, a Libras vem con-

quistando seu espaco e é valorizada nas escolas inclusivas e na educacdo dos surdos.

3 METODOLOGIA DO ESTUDO

3.1 Contexto da escola

O local do estagio foi uma escola publica, localizada na Avenida Almirante Barroso,
2800, no bairro de Souza, Belém-Para, e oferece uma estrutura necessaria ao conforto e
desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia auditiva, ou surdos, como:
internet, laboratério de informatica, sala de leitura, patio coberto, patio descoberto, sala
dos professores e sala de alimentagdo. A escola foi fundada em 1960, tornando-se referéncia

no atendimento educacional do aluno surdo, do surdo com deficiéncias associadas e do
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surdocego. No contexto da politica educacional inclusiva, ela desenvolve atividades
escolares, projetos pedagogicos e programas educacionais que objetivam desenvolver as

potencialidades dos educandos surdos, garantindo os seus direitos educacionais.

A escola é vinculada a Secretaria de Educagdo do Estado do Pard (Seduc) sob a
orientagdo da Coordenagao de Educacao Especial (COEES). Oferece aos alunos surdos, ma-
triculados no ensino regular, um atendimento educacional especializado (AEE), além de
Apoio Pedagoégico Funcional para os alunos com deficiéncia multipla associada a surdez
e surdocegos, e demais modalidades de ensino. Possui, atualmente, 92 alunos: surdos,
surdocegos e com deficiéncia mualtipla associada a surdez, que sdo atendidos por uma
equipe técnica multidisciplinar de pedagogos, psicélogos, assistentes sociais, fonoaudiolo-
go e odontologo. O objetivo da escola é garantir que todos tenham acesso a um ensino de

qualidade e igualitario a fim de garantir uma sociedade justa a todos.

O ensino especializado atende a educacdo infantil, fundamental e o Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) nos ciclos I e II. Para receber o atendimento dos programas ofertados
pela instituicdo, o educando precisa estar matriculado em uma escola do ensino regular.
Os professores sdo muito competentes, com didéticas adaptadas aos alunos, e todos os que
acompanhamos mostravam importancia, amor, dedicacado e prazer pelo seu trabalho e pelos

seus estudantes.

Vivenciamos momentos em que os professores encorajavam os alunos ao lhes dizer
que sdo capazes de aprender, ter a chance de entrar numa universidade e seguir a profissao
que desejarem, pois sao seres de direitos como qualquer outra pessoa, independentemente
da especificidade de cada um. Ver esses professores dedicados pelo seu trabalho e pelos
seus alunos nos deu um imenso alivio como futuros docentes. O contexto do estdgio nos

levava cada vez mais a experimentar a docéncia com zelo e rigor.

Na sala da EJA, a professora trabalhava com contetdos direcionados ao contexto
vivido pelos alunos e, a partir disso, trilhava caminhos para avancar nos contetados; ela

mostrava muita dedicacao e amor pelos seus educandos.

A turma da EJA era composta por 6 (seis) alunos surdos com idade entre 15 e 35 anos,
e apresentavam surdez associada a outras especificidades, incluindo uma aluna com baixa
visdo. Para este caso, a professora ampliava todo o material para seu estudo, e, quando ia
explicar as atividades, aproximava-se da aluna e fazia os sinais em Libras na mao da propria

educanda, assim ela conseguia entender com muita rapidez, além de ser muito inteligente.
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3.2 Desafios para estagiar

A escola oferece poucas salas para o estdgio (AEE, EJA e Nucleo), entdao nos
organizamos para ir ate 14 duas vezes por semana, nas quartas e quintas-feiras, no periodo
de 14 de setembro a 17 de novembro, entre 13:30h e 17:30h.

Tendo em vista a grande demanda de estagiarios de diferentes universidades, de-
senvolvemos as atividades em duplas, com a oportunidade de conhecer o funcionamento
das salas do AEE e da EJA, onde fizemos as primeiras observagdes (como funcionavam as

aulas, quem eram os alunos, como eles se comportavam, entre outros aspectos).

Ao chegarmos a escola, sofremos um grande impacto, pois a porteira da escola é
surda e, naquele momento, sentimo-nos completamente deslocadas, fora do nosso lugar
de conforto. Isso nos impactou por percebermos que precisamos nos apropriar dos conhe-
cimentos sobre educacdo especial. Fomos conduzidas para a sala do AEE, onde ficamos a

observar os professores fazendo o acompanhamento dos alunos do ensino médio.

Na sala do AEE, ficamos com os docentes de Biologia e Quimica. Cada professor
fica com seus alunos, pois na escola nem todos estudam o mesmo contetiddo no mesmo dia.
Foi impressionante ver a forma como os educadores ensinam, ficamos admiradas. Quando
entramos na sala do AEE, parecia que estdivamos em um mundo totalmente diferente, e
sentimo-nos constrangidas por ndo sabermos quase nada do que eles conversavam ali.

Sentimo-nos intrusas no ambiente, principalmente por ndo sabermos usar a Libras.

Vimos, ali, algo incrivel: alunos e professores sem problemas para se comunicarem
por Libras. Sentimos que a licenciatura integrada poderia nos fornecer mais praticas na

disciplina de Libras, pois a inclusao de pessoas surdas necessita obrigatoriamente disto.

Infelizmente, a maioria das pessoas pensa que os surdos s6 se comunicam com
outros surdos, mas a realidade é que eles fazem todas as atividades como qualquer outra
pessoa. Precisam ir a lojas, supermercados, farmacias, hospitais, academias de ginastica etc.
Na verdade, a chance deles estarem cercados o tempo todo de outros que também possuam

deficiéncia auditiva é pequena.

Foi desafiador estagiar num espaco totalmente dispar do que estamos acostumados
a frequentar. E, por ser uma Unidade Técnica de alunos surdos-cegos, o desafio foi muito
maior, pois nossa grade curricular nao nos da suporte técnico para o uso de Libras — temos

apenas 30 horas para ter nocdo dessa lingua.

134




PRATICAS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.
INCLUSAO, PROTAGONISMO E CONHECIMENTO DE VIDA.

Desta feita, a caréncia nesta area nos levou a recorrer a internet a fim de estudarmos
o basico em Libras e nos comunicar com os alunos da EJA e com alguns funcionarios da
escola; fizemos buscas em alguns canais no YouTube, como: Curso de Libras, Instituto de
Libras Escrita, Aprendendo Libras e Educolibras. Esses canais nos ensinaram o basico da

comunicacgao, e entao conseguimos dialogar com todos.

Nossas inquietagdes e reflexdes corroboram as reflexdes de Pardim e Calado (2016,
p. 103):

[...] quando se trata de educacado de jovens e adultos, estes desafios aumentam, mas
também estimulam aos que veem na EJA a possibilidade de contribuir para que o
outro alcance aquilo que, por motivos variaveis, lhe foi negado. Para isso, é preciso
que haja o reconhecimento da complexidade desse processo tanto para o professor
quanto para o aluno.

Considerando as reflexdes e observacdes do contexto educacional, recorremos
aos estudos tedricos, conceitos, caracteristicas da EJA e muito mais, a fim de compreender
melhor o que fazer em uma escola especializada com jovens e adultos que sonham com dias

melhores em suas vidas. Feito isso, planejamos a intervencao pedagogica descrita a seguir.
3.3 Intervencao pedagogica

Planejamos e realizamos uma regéncia no modelo de sequéncia didatica (SD) para
os alunos da EJA, que foi distribuida em dois dias, pois esta era uma exigéncia do Estagio
de Docéncia III que faz parte do curriculo do curso de Licenciatura Integrada da UFPA.
Sabemos que o processo educacional, para ser proveitoso, deve estabelecer um plano em
que as teorias se articulem com as estratégias e sejam tteis ao ensino e a aprendizagem dos

educandos.

De acordo com leituras realizadas, definimos a SD como um conjunto de atividades
planejadas pelos professores com a finalidade de os alunos alcancarem certos conhecimen-
tos e determinadas habilidades. Para que isso seja possivel, é necessario organizar uma
série de secOes formativas interligadas com um fio condutor coerente que as unifique em

Z

todo o processo de ensino. Para Zabala (1998, p. 18), sequéncia didatica é “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos edu-
cacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
alunos”. No projeto de Pelegrini (2014) citado por Monteiro, Castilho e Souza (2019), no
estudo sobre adicdo e subtracao de fracao com estudantes do 7° ano do ensino fundamental,
ao utilizarem diferentes etapas e metodologias, eles “demonstraram empenho, envolvimen-

to e interesse em desenvolver as atividades” (p. 301).
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H4 de existirem, portanto, os objetivos de organizar, selecionar metodologias e
orientar o processo de ensino e aprendizagem. Na SD, em geral, o professor explica um
tema, em seguida desenvolve um contetido e, por fim, o aluno tenta colocar em pratica o

que foi aprendido. Sendo assim, foi proposta a SD nas seguintes etapas:
Etapas da intervencdo pedagogica
1° encontro
Conteudo: Conceito de adi¢ao
Objetivo: trabalhar o conceito da adigao
Tempo previsto: 45 minutos

Estratégia: textos impressos para a leitura em sala de aula juntamente com os alunos

e com a ajuda da professora regente, que auxiliou com a interpretacdo em Libras.
2° encontro
Contetido: célculos e observacdo de figuras

Objetivo: trabalhar a importancia da matematica para solucdo de problemas que

envolvam adicdo. Ler e registrar quantidades e efetuar operagdes de adicao.
Tempo previsto: 45 minutos

Estratégia: atividades impressas, material dourado e o quadro para auxiliar no

momento da atividade.

A avaliacdo da SD se deu mediante as observagdes da participacdo e habilidades dos
alunos nas atividades. Deveriamos adotar estratégias diferenciadas das que sao destinadas
a alunos ouvintes. Entao, procuramos seguir o que Fernandes (2013, p. 16) defende: “as
producdes dos surdos ndo podem ser comparadas a de alunos falantes do portugués como
lingua materna, que ouvem e interagem por meio dele desde que nascem e, quando chegam

a escola, tém como objetivo conhecer uma das intimeras variedades da lingua: a norma

padrao”.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE A INTERVENCAO EM
MATEMATICA

Neste topico falaremos da intervencao didatica realizada na turma de EJA com

alunos surdos.

Apresentamos a atividade realizada em duas tardes, no horério das 13:30 as 17:00
horas, com seis alunos, entre eles a aluna com baixa visao, para a qual foi necessario preparar
material ampliado. Todos os estudantes eram surdos com outras deficiéncias associadas,

como baixa visao, paralisia cerebral e autismo.

Para trabalhar o tema da adicdo, utilizamos o material dourado, pois, antes disso, o
professor da sala nos disse que eles conseguiam resolver melhor os problemas com o auxilio
desse material. Formulamos algumas questdes para eles, tais como: “E importante aprender
matematica?” “Podemos relacionar a matemética da escola com o nosso cotidiano?”

“Podemos relacionar os niimeros aos objetos?”

Fizemos também algumas perguntas referentes a vivéncia dos educandos: “Quantas
viagem vocé e sua familia fazem durante o ano?” “Quantas macas sua mae compra para
a familia por meés?” “Vocé gosta de ir ao supermercado?” “Quando vai [ao supermerca-
do], vocé escolhe o que vai comprar?” Com essas perguntas realizamos as atividades que

planejamos com cada aluno, registrando no quadro as respostas.

Todos conseguiram resolver as questdes de adi¢do propostas a partir das perguntas,
porém nao centramos as atividades apenas em fazer contas, mas também em saber pensar,

formular hipéteses e argumentar.

Nesta perspectiva, Fonseca (2005) defende que, para se desenvolver habilidades
matematicas, é preciso oportunizar ao educando maior diversificacdo de representacdes
matematicas que sejam objetos de interpretacdo e superagao das dificuldades na resolugao

de problemas, ao invés de focar somente na feitura de contas.

Por isso, antes de realizarmos a intervencao didatica ficamos em duavida sobre
qual contetido tratar, que estratégias utilizar, pois nosso contato com os alunos havia sido
pouco. Outra davida pairava sobre a questao de nao termos o dominio da Libras; o medo e
a inseguranca eram bem grandes, mas a professora orientadora nos disse para buscarmos
mais videos na internet que ensinassem a comunicagdo em libras, e a regente da sala nos

ajudou muito a este respeito. Tais orientagdes foram indispensaveis para a execugdo da

sequéncia didética.
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Nesta trilha, Ferrari (2009) citado por Silva (2014, p. 27) afirma que “a importancia
do papel do educador ndo se resume apenas em [sic] ensinar os contetidos, [mas também]
é estar aberto e apto a produgdo do conhecimento. E pensando criticamente a pratica de
ontem e de hoje que se pode melhorar sempre”. Essas releituras dos problemas por que
estdvamos passando nos davam forca e diminuiam a inseguranca. Quanto aos alunos, eles

tiveram maior compreensao e paciéncia conosco pelos nossos parcos conhecimentos em
Libras.

A respeito da tematica de adi¢ao, nés a escolhemos por sua flexibilidade e por vermos
como os educandos daquela escola, na condicao especial que apresentavam (deficiéncia

auditiva), enfrentavam dificuldades em matematica.

Muitas vezes, a escola equivocadamente considera a matemaética um conhecimento
social e, portanto, adquirido por simples transmissao de conhecimentos. No entanto,
ela ¢, predominantemente, conhecimento 16gico-matematico e, assim, necessita de
construgdo por parte do sujeito que aprende (Silva, 2014, p. 15).

Em nossa sequéncia didatica, optamos por trabalhar a adigdo por consideré-la de
grande plasticidade para aprendizagem, podendo aproxima-la de questdes envolvendo o

cotidiano dos jovens e adultos.

A matematica também é representada em contextos cotidianos [...]. Podemos
encontrar matematica em todo lugar. E podemos encontrar muitos tipos diferentes
de matematica em todo lugar. Como podemos esperar que exista qualquer
caracteristica comum? A matematica é desenvolvida por muitos diferentes grupos
de pessoas em circunstancias muito diferentes. Ela se refere a uma pluralidade de
atividades (Skovsmose, 2007, p. 211 citado por Pardim; Calado, 2016, p. 109).

Nessa logica, a flexibilidade ou a plasticidade matematica surgia quando os alunos
faziam as contas, quando associavam o problema a algum episédio ocorrido com ele/ela
ou com alguém que conheciam. Somavam os conhecimentos que possuiam, verificavam o
que precisavam e discutiam sobre como chegar a um determinado valor ou como responder

com argumentos importantes.

Tal fato corrobora a afirmativa de Sonia Pellegrini (2014), quando a autora, apds
propor uma SD sobre adicdo e fracdo sob diferentes metodologias, avaliou que “é preciso
descrever e analisar as escolhas efetuadas do contetido, da abordagem, da sequéncia de
ensino e dos recursos que serdo utilizados. A partir dessas escolhas elabora-se e imple-
menta-se um plano de acao com uma sequéncia didatica” (p. 8). Complementando esse
pensamento, Monteiro, Castilho e Souza (2019) argumentam que “o aluno precisa ter acesso
aos conhecimentos compreendendo a sua esséncia, dai a necessidade de se buscar novas

metodologias de ensino que proporcionem um aprendizado significativo”.

Na pesquisa de Silva (2014) com alunos de EJA, o autor diz o seguinte:
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O aluno PROEJA almeja a entrada para o mercado de trabalho e eles [sic] ja trazem
consigo uma bagagem de experiéncias, conhecimentos acumulados no decorrer de
sua vida, e essa experiéncia de vida nao deve ser desperdicada pelo professor. E
necessaria uma reflexao por parte do professor em relagdo a sua pratica pedagogica
para encontrar uma metodologia que entre em sintonia com os seus alunos,
estimulando-os para o ensino-aprendizagem da matematica (p. 28).

Concordamos com Silva (2014), por isso nosso objetivo especifico foi avaliar como
os alunos da EJA lidam com a matematica e suas interpretacdes em suas vidas, uma vez
que, “em se tratando de sujeitos jovens e adultos, é imprescindivel que os mesmos sejam
convidados a participar de sua propria aprendizagem, renunciando qualquer postura
passiva capaz de comprometer o principio da autonomia e da apropriacao” (Ferreira; Paiva,
2011, p. 193).

O estudo de Babinski (2017) com uma sequéncia didética sobre proporcéo e figuras
geométricas mostrou que a aprendizagem foi significativa, pois levou em conta os conhe-
cimentos prévios dos estudantes. A aplicagdo da sequéncia didatica teve resultado satisfa-
torio, pois eles refletiram sobre os conceitos, compreenderam, questionaram e discutiram

cada etapa do estudo.

Esses estudos nos levaram a pensar que a sequéncia didatica precisa contar com
o que os alunos sabiam, mas nao tinhamos a ilusdao de que daria conta de atender a todos
eles no mesmo tempo de aprendizagem, embora a direcdo da proposta fosse a inclusao
e o letramento matematico respeitando o tempo de cada um para aprender. Para tanto,
apresentamos, também, propostas de adicao e, em meio as resolugdes, faziamos perguntas
(usando a lingua de sinais) que se relacionassem com o conceito da matemaética para eles e

seu cotidiano.

As Figuras de 1 a 4 registram momentos das atividades. Os nimeros representavam
provaveis valores de objetos que podem ser encontrados no mercado. Eram aproximacgdes

de contetidos escolares com assuntos do cotidiano dos alunos.
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Figuras 1 a 4 - Momentos da intervencdo didatica.

Fonte: Registros das autoras (2022).

Para ajudar a somar, os alunos utilizavam alguns artefatos de madeira e, assim,
encontravam as respostas certas, conforme mostram as Figuras acima. Os resultados dessas
atividades indicaram que a matematica é vista por parte dos estudantes como algo muito
desafiador e dificil de aprender. Mas, como a maioria da turma tinha bom dominio sobre
o uso da lingua de sinais e sobre a adicao, tornou-se fécil a resolucdo, principalmente por
causa da interagdo entre os que sabiam mais e os que sabiam pouco, além da relacdo com o
cotidiano deles. Fernandes (2013) admite que ndo ha como avaliar as atividades dos alunos
surdos do mesmo modo como se avalia as dos ouvintes. Nesta direcao, concordamos com a

autora quando esta enfatiza que

aquilo que dizemos com muitas palavras em nossa lingua se reduz a uma ou duas
emissdes; ao tentarmos enunciar uma frase, percebemos que a ordem das palavras
ndo € aquela a que estamos acostumados; buscamos preposicoes e elementos de
ligacdo para dar sequéncia a um pensamento e eles nos escapam. E inevitével que
nos sintamos bloqueados, impotentes, a medida que a produgdo de significados s6
nos parece possivel se estivermos ancorados em nossa lingua materna (Fernandes,
2013, p. 6).

Discutindo sobre a intervengao didatica em termos de ensino, escolarizagao e apren-
dizagem de alunos de EJA e pessoas surdas, ndo podemos nos afastar de outras questdes,
como a Lei de Diretrizes Bases Nacional da Educacdo (Brasil, 1996), a Lei da Educacdo para
Jovens e Adultos (Brasil, 2000) a Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) e o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005)

que regulamenta o uso de Libras nas escolas. Esse conjunto de legislacdes esta disponivel
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para assegurar a educagdo para todos que ndo conseguiram, na idade adequada, completar
seus estudos e a facilitacdo de comunicagao com as pessoas surdas. Os alunos de EJA muitas
vezes retornam a escola por acreditarem que 14 aprenderao algo que lhes servird para a vida.
Logo, as leis e decretos devem estar a favor dessas pessoas, seja na escola ou em qualquer

espaco da sociedade.

Também é preciso entender e levar a sério que vivemos em uma sociedade onde
aqueles com deficiéncia ainda carecem de mais valorizacdo enquanto seres humanos: é o
exemplo de quem é surdo ou possui deficiéncia auditiva (que perdeu parte da audicdo).
Elas sao diferentes, sim, mas precisam de professores preparados nas escolas e de materiais
adequados; merecem que seus direitos a educagdo sejam assegurados, tanto para os que

estudam em escolas especializadas quanto para os que estdo nas escolas ptublicas regulares.

A necessidade de adaptacdes de atividades para alunos surdos em nossas escolas
brasileiras é muito carente; conseguimos perceber e ver isto na escola regular. Pensamos que
é indispensavel um olhar mais atento para este ptublico que muito frequentemente passa
despercebido, e ao qual faltam recursos pedagogicos para um melhor ensino e aprendiza-
gem, inclusive para favorecer aos docentes e estagidrios mais oportunidades de desenvolver

propostas didaticas inclusivas com recursos audiovisuais adaptados.

[..] a escola, mais do que nunca, precisa se apropriar das novas linguagens
audiovisuais e informadticas, bem como de suas interfaces, para atender as constantes
exigéncias do mundo que, por sua vez, requer uma sintonia cada vez mais afinada
com o conhecimento [...] a escola é, especialmente, o lugar onde tudo isso pode ser
sentido e vivido, como reflexo das sociedades em que os jovens estdo inseridos
(Bettega, 2010, p. 15).

A nosso ver, quando o poder publico e as politicas publicas olharem com mais
praticidade para as necessidades dos alunos diferentes (porque somos seres totalmente
diferentes, com necessidades diferenciadas) e para a formagao continuada dos professores,
conseguiremos avangar rumo a efetiva educacao de qualidade para todos, alunos e profis-

sionais da educacao.

Sao grandes os desafios para se trabalhar em um contexto educacional em que os
alunos adultos sdo surdos, principalmente se nao se tiver dominio de Libras. Isto pode ser
visto no trabalho de matematica com os educandos. O primeiro momento foi muito custoso,
contudo, no decorrer das atividades, comecamos a sentir que nao era tanta a dificuldade
em usar a lingua de sinais, e sim, o medo de fazermos algum sinal equivocado. Com muito

esforco conseguimos aprender e executar os sinais dos niimeros com facilidade, e desse

modo as aulas fluiram.
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A utilizagdo de materiais diferenciados para o ensino e aprendizagem permite
identificar os fatos que dificultam o ensino de Matematica. Diante disso, o professor pode
elaborar planos e intervencdes para solucionar os problemas existentes. “E importante
destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode
tavorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua sensi-
bilidade estética e de sua imaginacao” (Brasil, 1997, p. 26). Nesta vertente, o educando sera
capaz de entender que os conhecimentos matematicos nao estdo articulados somente ao

cotidiano, mas estao presentes em varias outras areas do curriculo escolar.

O estagio com os alunos surdos nos fez sentir a necessidade de conhecer alinguagem
dos sinais para trabalhar nas escolas mesmo que nao haja alunos com deficiéncia auditiva. A
Libras é, a nosso ver, um modo de inclusdo no ambiente escolar e na vida cotidiana dessas

pessoas; se ndo houver esse meio de interagirmos, tudo passa a ser uma grande falacia.

Durante a intervencao, os sinais que mais ulitizamos foram os dos ntimeros; foi um
pouco complicado, pois existem diferencas entre os sinais; a diferenca é que os nimeros
ordinais, do primeiro até o nono, tém a mesma forma dos cardinais, porém com movimentos.
Do primeiro até o quarto, os movimentos sdo para cima e para baixo; do quinto até o nono,
sdo para os lados; a partir do numeral dez ndo ha diferenca entre nimeros cardinais e
ordinais. Também usavamos os sinais do dia a dia, como: oi, tudo bem, boa tarde, obrigado,

alfabeto, e outros que os préprios alunos nos ensinaram.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio na EJA com alunos surdos transformou-se em marco em nossas vidas
pessoais e profissionais; nesse espago, aprendemos algo novo em diversos momentos
préticos. Percebemos que, a cada dia, realmente havia uma aprendizagem inédita, como um
choque de realidade e de encantos. Nao nos cansamos de dizer que foi algo extraordindrio

que vivemos, e que muito contribuiu para nossa formagao docente.

A experiéncia na escola foi tnica e cheia de obstaculos didaticos, mas conseguimos
ultrapassa-los. Saimos dessa experiéncia com uma nova visdo de mundo, pois o contexto
escolar de EJA com alunos surdos é totalmente diferenciado, e isso nos influenciou

grandemente.

Naquela escola pudemos desenvolver outro olhar de educadoras, uma vez que
cada aluno ali mexia com nossos coracdes de forma diferente ao ensinarmos, e que, apesar
das dificuldades por que passamos, vencemos algumas de nossas limitagdes e auxiliamos os

alunos a terem mais esperanca no futuro.
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2

Aprendemos com os educandos o mundo maégico que é a lingua de sinais e
entendemos por que, como cidaddos e professores, temos a obrigacao de aprender e conhecer
essa lingua. Conscientizamo-nos certamente de que, para que a tdo debatida inclusdao
aconteca em nossa sociedade brasileira, é essencial desenvolver os meios de comunicar-se

efetivamente e conhecer o outro e as suas limitacoes.

O aprendizado da linguagem de sinais pelos professores também é um ponto de
partida de inclusdo para alunos surdos, de modo a ndo haver restricdo a meras praticas de
exercicos. No caso de deficientes auditivos, a Libras os auxilia a ter circulos sociais ampliados
e mais inclusao em atividades comuns para qualquer pessoa, como a educacao formal e o

trabalho.

Para estas vivéncias recorremos aos estudos tedricos, aos conceitos, a conhecer
melhor as caracteristicas da EJA, a fim de compreender com mais apreco o que se pode fazer

em uma escola especializada com jovens e adultos sonhando com vidas melhores.

Foram incriveis os contatos com os funciondrios, alunos e professores! Foram
momentos que nos fizeram verdadeiramente sentir o que as pessoas com deficiéncias sentem
no nosso “mundo de ouvintes”. Ao participarmos das aulas nos diferentes ambientes (AEE e
EJA), constatamos que devemos estudar muito mais, tanto para o nosso crescimento pessoal
como para o trabalho de professoras. Além disso, vimos a necessidade de os professores
saberem lidar bem com Libras para facilitar o ensino, melhorar a comunicagdo escolar e

mediar a aprendizagem.

Dessa forma, os achados da sequéncia didatica com um tema de Matematica
produziu bons resultados, com a participagdo efetiva de todos os alunos nas atividades, e
cada qual querendo aprender; sdo alunos que mantém otima relacdo com todos, e o feedback
deles referente as aprendizagens e habilidades foi algo que consideramos crucial para a

nossa intervencao didatica.

Mediar a aprendizagem do estudante surdo durante a sequéncia didética requereu
entender o cendrio em que o professor estéd inserido, o que representa ser mediador do co-

nhecimento e qual o prop6sito de oferecer e construir a efetiva aprendizagem matematica.

Exemplo disso é que aquele ambiente especial nos “obrigou” a buscar, na internet,
sobre como deveriamos nos comunicar com os educandos, como aprender os sinais que pre-
cisdvamos saber para os momentos de interacdo com eles. Fomos desafiados e, felizmente,

aprendemos a nos comunicar e a nos preparar para qualquer situacdo durante nossa

convivéncia com os alunos.
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Em nossa jornada como estagidrias e pesquisadoras, notamos que a linguagem
escrita pelas pessoas surdas ainda apresenta muitas limitagdes; entretanto, quando tratamos
nossa intervencao em matematica aproximando-a do que os jovens e adultos vivenciam ou
conhecem, o ensino ficou mais f4cil e a aprendizagem mais efetiva. Consideramos que o fato
de os alunos surdos aprenderem mais pelo contato visual implica uma pedagogia surda, ou
seja, métodos que os facam se comunicar e se sentir capazes e esperangosos para que seus

sonhos se transformem em realidades.
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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de propor aprendizagem de novos conhecimentos de
ciéncias a alunos surdos em uma turma de Educacado de Jovens e Adultos por meio de uma
sequéncia didatica. As atividades ocorreram em uma escola especializada na educagao de
surdos, em uma turma de seis alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de 1% e 2 etapas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além de surdos esses alunos também apresenta-
vam associada deficiéncia intelectual, ou paralisia cerebral, ou transtorno do espectro autista
ou baixa visdo. A metodologia baseou-se na observacdo e intervencdo de uma sequéncia
didatica sobre os planetas; os dados obtidos sdo analisados pelo método da narrativa. A
sequéncia didatica, desenvolvida em trés momentos, tratou do tema “sistema solar”.
Concluiu-se que as experiéncias didaticas motivaram os alunos a aprenderem concepc¢des
novas que se manifestavam durante atitudes colaborativas, cooperativas e de discernimen-
tos, o que facilitou a aprendizagem e o alcance do objetivo principal da pesquisa.

Palavras-chave: Estagio. Surdez. Planetas. Inclusao.

contava com seis alunos; todos apresentavam surdez associadas a outras comorbi-
dades, tais como Deficiéncia Intelectual (DI), Paralisia Cerebral (PC), Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Baixa Visao.

1 INTRODUCAO

Opresente trabalho fundamenta-se nas préticas docentes no estagio com
pesquisa, dando énfase a Educagdo de Jovens e adultos. O estagio mostra
ser de grande importancia na formacao inicial por se transformar em momentos reais que

podem ser vivenciados na vida do professor ou professora.

Também mostra importancia por trazer aos graduandos experiéncias para entender
a docéncia com um publico diferenciado, composto por jovens, adultos e idosos, os quais
muitas vezes pararam seus estudos no trajeto escolar para atender necessidades especificas
ou prioridades que a vida lhes impds e/ou ainda lhes impde. Portanto, acaba sendo lugar

de destaque para a construcao da identidade docente.

Sendo assim, nossa percepcao vai ao encontro do que Bianchi, Alvarenga e Bianchi
(2005) defendem quando afirmam que o estagio supervisionado é uma experiéncia em
que o aluno mostra sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa oportuniza ao
graduando escolher definitivamente a profissdo, pois, em meio a ela, muitas discussoes
académicas tedricas e metodologias emergem e sdo postas em praticas ou observadas. Para

Mafuani (2011), o estagio possibilita aos estudantes vivenciarem o que aprenderam durante

a graduacao.
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O curso de licenciatura possui a prerrogativa de relacionar teoria e pratica de
forma interdisciplinar, onde os componentes curriculares se interligam. Tal condicdo é bem
destacada no Estagio Supervisionado, o qual é considerado por Santos Filho (2010) um elo
entre o conhecimento construido durante a vida académica e a experiéncia real e que os

discentes terdo em sala de aula quando profissionais.

O texto apresenta uma narrativa das aprendizagens ocorridas pelos alunos de EJA
articuladas a percepgdo e avaliagdo do que representam esses conhecimentos tedricos e
préticos. O presente trabalho tem o objetivo de propor a aprendizagem de novos conheci-
mentos de ciéncias dos educandos surdos em uma turma de Educacao de Jovens e Adultos

por meio de uma sequéncia didética.

2 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado durante o estigio com pesquisa, e é de natureza
qualitativa; seus resultados sao apresentados em narrativa e reflexdes. O local da pesquisa
¢ uma escola estadual especializada na educacdo de surdos, em turmas de modalidade de
ensino na Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de uma unidade considerada referéncia
em surdez no estado do Pard, localizada no bairro do Souza, na cidade de Belém-Para.
O periodo da pesquisa foi de 31/08/2022 a 21/12/2022, nos dias de quarta e quinta-fei-
ra, no horario das 13:30h as 17:00h, perfazendo um total de 130 horas, contando com trés
estudantes de licenciatura durante o estdgio curricular. Destacamos, porém, que antes de
partirmos para a pratica da pesquisa fizemos varios estudos teéricos, discussdes académicas

e orientacOes na universidade, e estas atividades ocorreram no decorrer da pesquisa.

A turma pesquisada foi da modalidade EJA, 2% etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e contava com seis alunos; todos apresentavam surdez associadas a outras
comorbidades, tais como Deficiéncia Intelectual (DI), Paralisia Cerebral (PC), Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Baixa Visao. Os alunos raramente faltavam as atividades na escola.

Neste texto, os estudantes de EJA serao designados por alunos.

Os seis alunos foram acompanhados e observados, tendo idade entre 17 e 45 anos.
A metodologia para obter dados constituiu-se de observagdes em sala de aula, acompa-
nhamento das atividades da professora regente e uma intervengao, que a denominamos de
sequéncia didatica. A referida sequéncia focava no sistema solar e foi ministrada em trés
(3) momentos pedagodgicos; nela foram utilizados os seguintes recursos didaticos: video em
Libras sobre o sistema solar, atividades de pintura e manipulagdo de objetos representando

os planetas, producao de cartaz e construcdo de maquete. Todas as atividades foram de-
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senvolvidas em uma tnica equipe em que todos se ajudavam mutuamente. O método de

analise dos dados foi por meio da técnica da pesquisa narrativa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentamos a narrativa reflexiva sobre a sequéncia didatica
ministrada. Na primeira semana, observamos a dindmica da escola e o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, para entdo darmos andamento em uma regéncia sobre o sistema

solar.

A escola, por ser especializada, conta com profissionais qualificados e alunos com
multiplas deficiéncias. Todos recebem a educagdo merecida e legal, conforme previsto na

Constituicao Federal.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, reconhece a educacdo como
direito fundamental compartilhado entre Estado, Familia e Sociedade, ao determinar que a
educagdo é um direito de todos e dever do Estado e da Familia ser promovida e incentivada,
com a colaboragao da Sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Assim, ao longo da pesquisa percebemos que a docente incentivava os estudantes
e facilitava a aprendizagem com uso de recursos mais visuais, além de uso dos sinais que
tratavam das imagens, e depois escreviam os nomes em Lingua Portuguesa, sendo uma

forma bilingue para se comunicar fora da escola e no seu cotidiano.

Diante dessas observagdes, foi planejada a sequéncia didatica a ser ministrada para
os alunos. O planejamento teve carater interdisciplinar, porém foi desafiador, j& que os
alunos eram adultos com diferentes deficiéncias. O desafio também foi pelo fato de ser uma

experiéncia diferente das que estagiamos nos anos iniciais, com criangas.

A proposta deveria atender a todos os alunos, pois assim prevé a inclusdo escolar
para aqueles com deficiéncia. A educagdo de jovens e adultos, para ter bons resultados,
depende de uma boa articulagdo entre o espago escolar, o curriculo, o encaminhamento
estratégico das intervengdes, o bom senso docente, a qualificagdo profissional e, especial-
mente, uma énfase na capacidade do aluno que apresenta deficiéncia. Esta nossa afirmativa
vai ao encontro do que é exigido pelo Estado na Lei n°9394/96, atualizada em 2017: em
seu artigo 4°, inciso III, garante que em todas as modalidades de ensino o “atendimento

educacional especializado [seja] gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacado, transversal a todos os niveis,

etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 2017).

Quanto ao plano de intervencdo, ele foi fundamentado também nas exigéncias
da inclusado, considerando atender as diferencas e “dar oportunidade a todos os que nao
tiveram acesso a educacdo em tempo habil, como garante a legislagdo” (Santos; Da Costa,
2016, p. 12).

Considerando essa discussao, propusemos ensinar sobre o Sistema Solar, associando
o assunto, sempre que possivel, a diferentes situacdes do cotidiano, com a intencionali-
dade de promover uma aprendizagem significativa e interdisciplinar, promover interagao
e despertar nos alunos a busca pelo conhecimento. O assunto faz parte do curriculo da
2% etapa da EJAI do Ensino Fundamental I, com base na orientagdo do desenvolvimento

curricular, presente na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

O tema foi intitulado “Conhecendo o céu”. A escolha é justificada por ter uma
linguagem visual de facil entendimento e também por agregar sentidos para o cotidiano
e novos conceitos, visto que os surdos sdo pessoas altamente visuais e criativas. Desse
modo, realizamos atividades diferenciadas de acordo com as especificidades de cada aluno,
buscando facilitar a compreensado através da leitura e escrita de novas palavras de forma
bilingue e interpretacdo, ou seja, por utilizar sinais e lingua portuguesa. Isso vai na direcao
inclusiva dos alunos na EJA, haja vista que, “para haver uma inclusdo que possibilite um
bom desempenho dos alunos, se faz necessario que inicialmente valorizemos as situagoes,
as vivéncias, possibilitando assim ac¢des pertinentes ao contexto do educando” (Santos; Da
Costa, 2016, p. 13).

Lacerda, Santos e Caetano (2011) abordam a importancia dos recursos visuais na

prética pedagogica docente, e afirmam que

[...] a escola pode colaborar para a exploragdo das varias nuances da imagem,
signo, significado e semibtica visual na pratica educacional cotidiana, oferecendo
subsidios para ampliar os ‘olhares” aos sujeitos surdos e a sua capacidade de captar
e compreender o ‘saber” e a “abstragdo” do pensamento imagético (Lacerda; Santos;
Caetano, 2011, p. 108).

Ademais, a representagdo visual como estratégia de sinais para os alunos surdos é
de extrema importancia, pois é onde esses sujeitos se sentem acolhidos em suas diferencas.
Como ja mencionado, os surdos sdo pessoas visuais, portanto a imagem do sistema solar
passa a ser um recurso necessdrio para que eles assimilem as informacdes presentes e

possam, sempre que possivel, associd-las ao ambiente cultural, social, linguistico e ideolégico

presente na sociedade.
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A seguir, sdo apresentados os momentos que constituiram a sequéncia didatica

realizada no estagio.

1° momento da sequéncia didatica

No primeiro momento, apresentamos aos alunos um video sobre o sistema solar em
Libras para mostrar os nomes de cada planeta e o seu sinal em Libras. O video explica de
forma direta os oito planetas que compdem o sistema solar, as imagens com caracteristicas
proprias, como cores e tamanhos diferentes e a ordem dos corpos celestes a partir do sol.
Ao final do video, a professora regente interveio e disse para reproduzir o video novamente
de modo que fosse feito o sinal de cada planeta. Cada vez que era mostrada a imagem e o
sinal do planeta, o video era pausado para fazermos o sinal em conjunto com os alunos,
com o objetivo de eles reproduzirem e apreenderem o novo sinal (Figura 1). A professora
explicou que deviamos realizar esse exercicio constantemente durante a aula para que eles

assimilassem os sinais.

Figura 1 - Alunos assistindo a video sobre o sistema solar (nomes e sinais dos planetas).

Fonte: Claudiane de Jesus (2022).

Ap6s o video, apresentamos miniaturas dos planetas e cartelas com uma linguagem
bilingue, ou seja, em lingua portuguesa e em Libras, com o intuito de eles manipularem o
material e terem a percepcao visual da representagdo dos tamanhos diferentes dos astros.
Também lhes solicitamos que escolhessem um planeta para a realizacdo da atividade de
pintura, que consistia em desenhar e pintar, além dos nomes dos planetas em linguagem

bilingue como mostra a Figura 2).
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Figura 2 - Atividade a ser exposta no mural.

Fonte: Deizilene Dias (2022).

Os alunos conseguiram concluir com éxito a tarefa de pintar e, em seguida, colocaram

suas atividades no mural da sala.

Fazendo uma reflexdo sobre a escolha dos recursos didaticos e a metodologia para
esse trabalho docente, percebemos sua importancia e o modo de utilizagdo para alcangar
o objetivo. Isso concorda com a literatura sobre as escolhas serem adequadas, pois podem
representar mecanismos facilitadores da aprendizagem, capazes de estimular e enriquecer
as experiéncias na sala de aula e de desenvolver a interacdo professor-aluno (Cordeiro;
Barcellos, 2015).

O trabalho docente precisa ser exercitado de acordo com o nivel intelectual e a
deficiéncia do aluno, com o intuito de facilitar a compreensdao da atividade pedagodgica
e a aprendizagem. O documento “Estratégias para a educacdo de alunos com necessida-
des especiais”, do Ministério da Educacdo (Brasil, 2003), sugere que sejam selecionados

conteddos, conceitos e experiéncias que envolvam recursos e metodologias visuais.

No caso dos alunos surdos, essa condicao vem a ser fundamental, haja vista que este
sentido (a visdo) é mais desenvolvido nessa deficiéncia. Os recursos didaticos, quando visua-
lizados, possibilitam a relacdo com algo que conhecam e, assim, melhoram a compreensao e

a interacdo com o tema, e ainda com os colegas e o professor da turma.

A interacdo social em atividades escolares depende de como ela é recebida, acolhida,
observada, ouvida e compreendida em suas necessidades. Essa relacao influencia o de-
senvolvimento psicoafetivo e determina a maneira como a pessoa interagira com outras

pessoas, objetos e 0o meio que vive (Monte; Santos, 2004).
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2° momento da sequéncia didatica

No segundo momento, havia cinco alunos, entre eles uma aluna com baixa visdo, o
que acarretou uma nova adaptacao da atividade escrita que haviamos planejado. O objetivo
desta etapa foi desenvolver a aprendizagem por meio de interacdo escolar, com a finalidade
de que eles conseguissem escrever os nomes dos planetas em lingua portuguesa. Para
darmos seguimento a proposta, a professora regente sugeriu ampliar a atividade, e esta
ampliacdo deu-se a partir do trabalho conjunto dos demais colegas. Todos os alunos se
dispuseram a montar a atividade em tamanho maior, o que possibilitou a producdo de um

cartaz com o sistema solar (Figura 3).

Figura 3 - Construgdo do material ampliado para aluna com baixa visdo.

Fonte: Claudiane de Jesus (2022).

A participagdo dos alunos para auxiliar a colega a realizar a atividade junto com eles
é um exemplo de que se pode ensinar com um método colaborativo e participativo, trans-
formando o momento de escolarizacdo em educacdo para uma sociedade ética, solidaria e

humanizada.

Nessa perspectiva, é fundamental trabalhar o processo de ensino-aprendizagem do
aluno com baixa visdo com recursos facilitadores, como ensinam Cordeiro e Barcelos (2015),
0 que concorre para a sua compreensao. Deste modo, tanto o aprender a profissao docente
quanto dar continuidade & mesma faz parte do cotidiano do professor. E dessa forma que o

profissional consegue sempre fazer a ligacdo entre teoria e pratica (Santos Filho, 2010).

H4 muitos recursos pedagogicos para se trabalhar o processo de aprendizagem do
aluno com baixa visao, como os auxilios 6pticos e ndo 6pticos e os eletronicos, que o auxiliam
a ter um aprendizado mais significativo e menos cansativo. Porém, é importante que se faca
a devida adaptagdo dos recursos e estratégias que atendam as necessidades educacionais do

sujeito com essa deficiéncia. Dispor desses recursos adequadamente significa também ter
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respeito as caracteristicas individuais e centrar no seu potencial, na sua interagao, descoberta

e compreensdao do mundo.

A motivagdo para a aprendizagem da pessoa com baixa visdo inclui treinamento
da percepcao tatil por diferentes materiais, facilitando a diferenca de detalhes (Cerqueira;
Ferreira, 1996). Entretanto, em sala de aula estes materiais requerem planejamento e
adequacdes a fim de que os objetivos da inclusao escolar possam oferecer as mesmas opor-
tunidades de aprendizagem a todos os alunos, independentemente de suas necessidades
(Vaz et al., 2009).

Para Vygotsky (2013) e Ormelezi (2000), a cegueira nao é apenas a auséncia da visao,
mas uma condigdo que requer reestruturacao do organismo como um todo; assim, cria uma
nova matriz da personalidade, pois refaz e forma a mente do individuo, estimula novas
forcas e reorienta o desenvolvimento da sua psique de maneira criativa e organica. A nosso
ver, propor uma intervencdo educacional para a pessoa surda e com cegueira implica rever

o conceito de ensino tradicional e reorientar o plano de trabalho docente.

3° momento da sequéncia didatica

O terceiro momento contou com a participacdo de cinco alunos, e teve o objetivo
de produzir uma maquete representando o sistema solar. Para isso, eles ficaram dispostos
ao redor da mesa e cada qual ficou responsavel por um planeta. Com a ajuda da professora
regente, perguntamos primeiro qual era o planeta mais préximo do sol. A resposta foi que

nao sabiam.

A intencao da maquete foi que eles percebessem a ordem e a posicao dos planetas
em relacdo ao sol e identificassem o referido planeta da pergunta que lhes foi feita. Nesse
percurso, produziamos juntos os sinais de cada planeta e a datilologia do seu nome. Assim,
a aula tornava-se dindmica, prosseguindo até a producdo da maquete, da qual eles foram

protagonistas e aprendizes (Figura 4).
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Figura 4 - Producdo da maquete que representa o sistema solar.

Fonte: talo Vasconcelos (2022).

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), o uso de maquetes em sala de aula é de grande
importancia, pois, além de serem visualizadas por alunos de visdo normal, elas também
podem ser manipuladas por deficientes visuais. As pesquisas mostram, por um lado, que
esse material é versatil e atinge a dois ptblicos conjuntamente, como o que aconteceu na
nossa aula; por outro lado, Santos Filho (2010) recomenda que o docente necessita fazer a

ligacdo entre teoria e pratica e descobrir os interesses dos alunos.

A proposta de construcao da maquete promovia a participagdo ativa com interacao
entre os alunos durante as atividades, o que favorecia a cooperacdo e o desenvolvimento
de habilidades para resolver as atividades sugeridas. Nesta perspectiva, Santos Filho (2010)
diz que é preciso propor praticas que contribuam para desenvolver habilidades e construir

conhecimentos.

Nessas condigdes, consideramos ser possivel a inclusdo escolar. Todavia, a
alternativa educacional com uso de maquete deve estar de acordo com objetivos que
possam desenvolver o interesse e, muito mais, o aprendizado significativo dos educandos
(Souza; Faria, 2011). Isto estd de acordo com a méaxima freireana, a de que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgado ou a sua
construcao” (Freire, 2003, p. 47), e que o conhecimento, para ser desenvolvido, precisa ser

vivido, pensado e criado pelos sujeitos.

Nessa etapa da sequéncia didatica, os alunos demonstraram bom desempenho e
aprendizagem significativa. Além disso, ficavam motivados para participar e compartilhar

os conhecimentos que adquiriam ao longo das intervenc¢des didéaticas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica destinada as pessoas surdas mostrou que o trabalho docente
deve ser bem planejado e adaptado de modo que os alunos se sintam estimulados a criar,
pensar e desenvolver o espirito investigativo. A pesquisa permitiu utilizar conhecimentos
tedricos adquiridos durante a formacao inicial e a po-los em pratica durante a sequéncia
didatica, possibilitando refletir sobre como e o que devemos melhorar quando o trabalho

docente for desenvolvido com e para pessoas com surdez e outras comorbidades.

O contato com os alunos com deficiéncia na escola especializada difere da escola
publica regular atual. A primeira dispde de todo um sistema de aparatos e acessibilidade,
poucos alunos, além de docentes qualificados para o atendimento daqueles com deficiéncia,
ao contrdrio da escola regular, que quase sempre nao dispde de estrutura adequada para
acessibilidade, nem de docentes qualificados que permitam melhorar o processo de inclusao

escolar.

As experiéncias da sequéncia didatica com uso de imagens, problematizagao
e atividades colaborativas fizeram emergir aprendizagens coletivas necessarias para
compreender o tema sobre o sistema solar. Concluimos que, para o docente obter resultados
exitosos de aprendizagem com alunos surdos, é necessdrio ressignificar o uso de estratégias,
a intencionalidade da prética, estudar com muita dedicagao sobre as deficiéncias e assimilar

o papel docente inclusivo.
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RESUMO

O artigo é umrecorte de um trabalho de conclusao de curso e pretende responder ao seguinte
problema: em que termos as atividades de educagio financeira podem contribuir para aprendizagens
de alunos da EJA? O objetivo da pesquisa é analisar a aprendizagem discente na intervengao
de sequéncia didética em aulas de matematica financeira com estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos. O seu desenvolvimento segue natureza da pesquisa narrativa com caréater
qualitativo. A metodologia é baseada na sequéncia didética de atividades desenvolvidas em
uma turma da 1° totalidade da EJA em escola da rede municipal de Belém-Pard, com doze
alunos participantes. As andlises das atividades ddo enfoque a importancia da educacao
financeira para jovens e adultos, apresenta reflexdes sobre o ensino da matematica e a
educagdo financeira. Os resultados indicam que as atitudes docentes de planejamento dos
contetdos, metodologias adequadas nas e das aulas, criatividade, escuta dos estudantes,
motivacdo, compreensdo das dificuldades e lacunas discentes no quesito da matematica
basica e financeira durante a sequéncia didatica contribuiram significativamente para
melhorar a aprendizagem dos discentes em relacdo a matemaética e educagdo financeira.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Pratica docente. Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa trata de um recorte do trabalho de conclusao de curso que se deu
durante o estagio de docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esta modalidade
de ensino é de grande relevancia por permitir os estudos as pessoas que retornam a escola
ap6s algum periodo, com o sonho de mudar sua condicao de vida social. O trabalho docente
contribui para a aprendizagem e a socializagdo dos conhecimentos com os estudantes, ao

mesmo tempo que valoriza o discente quanto a capacidade de aprender.

Na sala de aula, sdo diversos os saberes que professores e discentes de EJA pdem
em pratica: conteidos curriculares, cotidiano dos alunos e as mudangas que a sociedade
exige dos cidaddos, ou seja, “[...] o saber profissional se da na confluéncia de varios saberes
oriundos da sociedade, da instituicao escolar, dos outros atores educacionais, das universi-
dades etc.” (Tardif, 2002, p. 19).

Os saberes e fazeres sdo de grande valia na formacdo dos alunos, principalmente
quando o professor é comprometido com o processo de aprendizagem do educando. Uma
das caracteristicas dessa modalidade de ensino é o resgate de fragmentos das experién-
cias dos sujeitos que sofrem transformacdes ao entrarem em contato com os contetidos e a
formacdo académica e profissional almejada na EJA. Entende-se, por esta perspectiva, que

somos seres inacabados, como afirma Freire (2011a).

Na EJA o desenvolvimento dos alunos depende de préticas pedagogicas que

dialoguem com as politicas ptblicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
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LDBEN (Lei n°. 9394/96), em seu artigo 37, estabelece que “a educagdo de jovens e adultos
serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade prépria” (Brasil, 1996).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), em 2019 o Brasil possuia 20,2% dos jovens
de 14 a 29 anos sem terem concluido a Educacao Basica. Dados do Censo Escolar realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no
mesmo ano de 2020, registraram um ndmero correspondente a 1,5 milhdo de estudantes
entre 14 e 17 anos que ndo frequentavam a escola. Pelo Censo do INEP de 2019, publicado
em 31 de janeiro de 2020, a EJA possuia 3.273.668 estudantes matriculados, apontando uma
queda de 7,7% no quantitativo de alunos nessa modalidade de educagdo A reducao de
matriculas ocorreu de forma similar no nivel fundamental (8,1%) e no ensino médio (7,1%).
A nosso ver, tais dados indicam que as politicas publicas educacionais precisam ser mais

incisivas na sua aplicagao.

Devido a essa tendéncia, o governo federal, por meio do Ministério de Educacao, tem
proporcionado diferentes modalidades de conclusao e/ou certificagdo da Educacao Basica.
Nesse ambito assinala-se, nos termos da Lei, o direito a cursos com identidade pedagoégica
propria aqueles que ndo puderam completar sua escolariza¢do e, consequentemente, sua

profissionalizagao.

Sendo assim, na docéncia exige-se respeito aos saberes do educando, e nesse processo,
ao mesmo tempo em que o professor ensina, ele também aprende, cria, inova e faz reflexao
sobre a pratica. Considerando a realidade da EJA, a experiéncia docente precisa reconhecer
o contexto cultural, selecionar metodologias de ensino e contetidos curriculares adequados
em sintonia com as reais necessidades e interesses dos estudantes dessa modalidade, que é

muito diferenciada na Educacdo Bésica.

Fonseca (2004) aponta em seus estudos que os registros das estratégias adotadas
pelos alunos na resolugao de problemas ou nas atividades propostas na EJA podem auxiliar
sobremaneira a compreensdo de sua forma de organizar e mobilizar o conhecimento
adquirido/construido, de modo a (re)orientar a prépria avaliacao do trabalho, bem como as
intervengdes do docente na mediacao de significados e do contrato didatico na Matematica
Escolar da EJA.

D’ Ambrosio (2005) ratifica que uma base matematica na EJA deve ser construida
com respeito a especificidade dos sujeitos nesta modalidade em sala de aula, contextuali-

zando o meio em que eles estdo inseridos. Para o autor, deve-se ter como ponto de partida
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nas aulas os conhecimentos prévios dos estudantes, as expectativas de vida que os mesmos
tém e as provéaveis justificativas que os fizeram voltar a estudar. A nosso ver, na aprendiza-
gem matemadtica na EJA, a cultura dos sujeitos necessita estar contextualizada, em didlogo

com o conceito matematico e suas necessidades.

Os/as educandos/as da EJA sdo sujeitos cujos itinerarios se confundem com os
de outros ainda excluidos na sociedade: negros(as), trabalhadores(as), moradores(as) de
periferias e dos campos, grupos sociais, raciais, sexuais que se deslocam e, nesse deslocar
itinerante, “aproximam-se identidades de classe, raca, género, trabalho, escolarizagdo
truncada” (Arroyo, 2017, p. 24). Para tanto, as estratégias adotadas nas atividades propostas

devem dialogar, sempre que possivel, com suas vidas.

Justifica-se a relevancia desta pesquisa por centrar-se nas praticas metodoldgicas
desenvolvidas em matematica financeira para os estudantes da modalidade EJA. Conside-
ramos que esta matematica acompanha muitas das necessidades que as pessoas tém para
realizar compras, planejar a aquisicdo de algo, estabelecer parametros para suas dividas
e outros, uma vez que sdo, em geral, adultos que frequentam a EJA, e alguns possuem

familias e/ ou trabalham.

Diante do exposto, questiona-se neste trabalho: em que termos as atividades de
educacao financeira podem contribuir para aprendizagens de alunos da EJA? O objetivo da
pesquisa é analisar a aprendizagem discente na intervencao de sequéncia didatica em aulas

de matematica financeira com estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

As reflexdes aqui procuram expressar que o docente pode ser um motivador,
mediador e realizador de sonhos dos excluidos, e que a reflexdo sobre a docéncia aponta o

caminho do ser em constante formagdo, porque somos sujeitos inacabados.

2 PRATICAS DOCENTES EM DIALOGOS NA EJA

As transformagdes socioecondmicas, politicas, histéricas e/ou culturais provocam
o surgimento de novos conceitos e/ou termos para designar fendmenos recém surgidos,
e que ainda se encontram em processo de recepcao e compreensao pela comunidade de
estudiosos na area de matematica e educacao financeira. Nas subareas da matematicas tem-se
a etnomatematica, a modelagem matematica, a alfabetizacdo e o letramento matematico e
a matemadtica financeira. Todas vém atender a uma nova realidade no ensino, ja& que nao
basta saber ler, escrever e interpretar na EJA pois, para além dessas fungdes, € importante o

discente saber enumerar, criar operagdes e desenvolver raciocinio 16gico.
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De modo geral, as pesquisas indicam que o ensino de matemaética tem passado por
grandes mudancas, porém a passos lentos, haja vista os métodos educativos conservado-
res e tradicionais que ainda se mantém em préaticas didaticas de sala de aula, dando-se
pouca importancia a criatividade. Os debates em formagao de professores vém mudando
esse cendrio, e convidam os educadores a investigar sobre as proprias praticas e situacoes
de aprendizagem dos alunos em matematica, aproximando o contexto social dos alunos
nas discussodes, pois nessa condigao é possivel que eles (os alunos) compreendam melhor a
matematica. Mas, quando se trata da Educacdo de Jovens e Adultos, parece que as metodo-

logias e praticas escolares estao cristalizadas em si mesmas.

Vale salientar que o ensino da matematica ajuda a desenvolver o raciocinio 16gico,
estimular o pensamento independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas.
Assim, os educadores devem procurar alternativas metodoldgicas e conhecer muito bem o
assunto a ser ensinado com bases teoricas, a fim de desenvolver a autoconfianca dos alunos,
a organizac¢do, a concentragdo, estimular as interacdes, que sdo essenciais para ocorrer a

aprendizagem dos jovens e adultos na escola, e o desenvolvimento de conhecimentos.

Nesse viés, o conhecimento é “processo como um todo, extremamente dindmico e
jamais finalizado, estd obviamente sujeito a condi¢des muito especificas de estimulo e de
subordinagao ao contexto natural, cultural e social. Assim, é o ciclo de aquisigdo individual
e social do conhecimento” (D’AMBROSIO, 2005, p. 18). No contexto da EJA, afere-se a
importancia de se trabalhar os conhecimentos matemaéticos com os educandos por meio de
materialidade concreta (relacdes do cotidiano) e de resolucdao de problemas que dialoguem

com o seu dia a dia e sua realidade.

E preciso incentivar os estudantes da EJA a serem atores proativos do conheci-
mento matemdtico, ajudando em uma formacdo critica, reflexiva, emancipadora e na sua
autonomia, devolvendo-lhes dignidade e cidadania por meio da leitura de mundo. Neste
escopo, o trabalho docente em educacgao financeira requer abordagens que dizem respeito
a aspectos econdmicos, éticos, culturais etc., envolvendo diferentes histérias e ritmos,
provocando interesses e tornando a situagdo do processo de ensino motivadora da apren-

dizagem.

O trabalho docente na EJA consiste em nao transferir conhecimento, mas trazer aos
estudantes os saberes fundamentais escolares associados a pratica educativa transforma-
dora e as suas experiéncias de vida. Portanto, como defende Freire (2011c), ensinar exige
um exercicio permanente e constante, por parte do educador/pesquisador, de pratica e

convivéncia amorosa e uma postura que instigue os aprendizes a se assumirem enquanto
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sujeitos socio-histérico-culturais do ato de conhecer, de construir conhecimentos e signifi-

cados que os conduza a emancipacdo intelectual e a autonomia proépria.

Na Educacao de Jovens e Adultos, ensinar matematica ou educacao financeira
parece ser muito dificil, pois muitos alunos apresentam lacunas de aprendizagem desde
a infancia ou adolescéncia, e que seguiu para a idade adulta. Logo, com a escolarizacdo
em matemadtica ou em educacdo matematica financeira, a comunidade discente anseia por
aprender e conseguir um trabalho profissionalizante, ja que este conhecimento esta presente

em todas as esferas de vivéncia dos cidadaos.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa trata de uma intervencao docente na sala de aula com alunos de EJA. O
sistema desta pesquisa esta relacionado ao mundo social, a cultura e ao homem como sujeito
central dos fendmenos, como é o caso dos estudantes que estao na escola se formando pela
Educacao de Jovens e Adultos. O texto concentra-se nas relacdes que surgem no ensino de
matematica financeira. As andlises e reflexdes baseiam-se no esquema de Sequéncia Didéatica

de Dolz et al. (2004), conforme a Figura 1.

Figura 1 -Esquema de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly.

Apresentacdo da i i
Producdo Inicial : Producido Final
i 6 Madulo 3 6

Fonte: Dolz, Noverraz e Schnewly (2004, p. 98).

A proposta da Figura 1 constitui-se de quatro etapas: que vai da apresentacdo da
situagdo; até a producao final. A apresentacao representa os momentos de contatos para se
conhecer o que pensam os alunos. A producao inicial relaciona-se com a etapa de observagao
da escola, dos estudantes e professores na sua atuacdo docente. Foram momentos de
aproximacdo e conhecimentos da turma e das realidades ali existentes, e de planejar os
assuntos que poderiam ser mais tteis tanto em termos de escolarizacdo quanto de tornar o

contetdo significativo aos estudantes.
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Os modulos correspondem ao desenvolvimento dos assuntos sobre educacao
financeira com exemplos mais préximos de suas realidades sociais e situacdes de conhe-
cimentos matematicos. A producdo final diz respeito a etapa de andlises e reflexdes sobre
o que foi possivel ensinar e por que ensinar relagdes basicas de matemaética financeira no

ambito da Educacao de Jovens E Adultos.

4.2 Locus e sujeitos da pesquisa

O local da pesquisa foi uma escola da rede municipal de ensino de Belém do Para,
em uma turma com 22 alunos matriculados, mas havia frequente auséncia deles. Para a
pesquisa foi adotado o critério dos participantes em todos os encontros, totalizando doze
(12) alunos. A turma foi da 1° Totalidade da EJA, que corresponde do 1° ao 5° anos do
Ensino Fundamental, sendo 07 mulheres e 05 homens com idade cronolégica de 15 a 59

anos. Os alunos apresentavam muitas dificuldades em matemaética e em leitura e escrita.

A pesquisa se deu no periodo de 1° de setembro a 30 de novembro de 2022, com dias

alternados com a turma, totalizando onze (11) encontros de 3 horas cada.

Quanto aos aspectos socioecondmicos dos alunos participantes da pesquisa,
em sua maioria, eles vivem em vulnerabilidade econémica e social, pois sdo, em grande
parte, beneficiarios de auxilios sociais do governo federal. Outros sdo auténomos e vivem
de “bicos”, com um trabalho bragal ou temporério; quando surge algo para fazer é que
eles ganham algum dinheiro, nada regulamentado e assalariado. Temos assim: pedreiro,
vendedor feirante, ambulante, auxiliar de servicos gerais na construcao civil, trabalhos do

lar, faxineira.

Para registros dos dados foram utilizados o didrio de campo, observacoes e
fotografias. O diario de campo foi muito ttil por registrar as impressdes obtidas durante a

pesquisa.

Em conversa informal com alguns alunos na escola, eles revelaram que estdo
fazendo a EJA ou retomaram os estudos para ter uma vida melhor, por acharem que o
estudo é um meio de conseguirem emprego assalariado, considerando que a Educacdo
ainda é uma motivagao para “mudar” de vida, e que os conhecimentos adquiridos na teoria

ou nas atividades praticas possam contribuir para a realizacao dos seus sonhos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Contatos iniciais com a turma de EJA

Nos primeiros encontros com a turma, notamos que ¢ dificil trabalhar os contetdos
curriculares e ter um ensino atrativo para que esse publico se mantenha atento do inicio ao
fim da aula, pois sdao alunos que chegam cansados e estressados de seus afazeres ao longo
do dia.

Diante das demandas de cada encontro, além de vivenciar e colaborar significativa-
mente com a construgdo de conhecimentos junto aos estudantes nas experiéncias didrias, a
intervencao nas atividades tinha em vista auxilid-los nos contetidos gerais e nos especificos

de educcdo matematica financeira.

Atividade: preparacao do bolo

O inicio da sequéncia didatica (SD) em matematica financeira correpondeu as etapas
de preparacao de um bolo, em que foi proposto aos alunos o seguinte problema: Vamos fazer
um bolo que custa R$60,00; como vocés sio doze alunos, com quanto cada um precisa colaborar na

coleta?

Depois de pensarem um pouco, eles decidiram realizar uma coleta real em sala de

aula, no valor de R$ 5,00 de cada um, destinada a produgao do bolo.

Na realizagao da coleta, todavia, percebemos que nem todos tinham bom entendi-
mento de adi¢do ou de multiplicagdo; mas, ao conferirem o dinheiro fisico, faziam as contas
em conjunto e um ajudava o outro a pensar na solugdo; fizeram contagem, soma e mul-
tiplicagao com o dinheiro concreto, o que parecia facilitar a solugao do problema. Assim,
todos assimilaram o problema, compreendendo o conteido matematico mais facilmente e
mostrando, no resultado final, o valor correto. A partir de tudo isso, saiu uma preparagao

real do bolo.
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Figura 2 - O bolo produzido a partir do problema.

A etapa seguinte foi a confeccdo do bolo, que envolveu questdes sobre quantidades
de ingredientes, valores correspondentes, tempo de preparo e, finalmente, a exposicdo e

degustacao (Figura 2).

As competéncias e habilidades propostas nas atividades da SD referentes a solugao
do problema para a coleta do dinheiro exigiu calculos e tomadas de decisdo. A SD esta de
acordo com a proposta de de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), autores que discutem a
necessidade de propostas o mais reais possiveis. Essas competéncias também estao previstas
nos curriculos preconizados na Base Nacional Comum Curricular da Educacao de Jovens e

Adultos (Brasil, 2006) e nas Diretrizes Nacionais e Municipais (Brasil, 2000).

As atividades levaram-nos a inferir que o processo de ensino e de aprendizagem em
matematica financeira possibilita ao aluno desenvolver o potencial critico, ter percepgdes
das multiplas possibilidades de raciocinio, mostrar caminhos para sua capacitagdo como
agente transformador da realidade e ampliar ou construir a sua leitura de mundo. Esta
condicdo é consoante ao que Soares (2011) recomenda: para ela, as agdes na escola devem
ser para além da memorizacdo mecanica e descontextualizada, ou das caracteristicas de

determinada concepgdo tradicionalista de ensino de matemaética escolar.

Convergindo com esta posigao, Fiorentini (1995) assinala que o aluno deve ter
meios de ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas
nas intimeras situacdes de sua pratica social, como estes sujeitos, que buscam a EJA para se

formar e se aperfeigoar, e para uma melhor interacdo com a familia, entre amigos, na escola

e no mundo do trabalho.
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No contexto das praticas desta pesquisa, entendemos que planejar e avaliar cons-
tantemente as aulas, atividades e metodologias de ensino e aprendizagem na escola ptublica
é proficuo ao desenvolvimento do estudante. A nosso ver, o aluno pode aprender nao

somente matematica, mas adquirir também formagao critica, emancipadora e autdbnoma.

A insercao da Educacao Financeira foi inserida nos curriculos escolares e integrada
a disciplina de Matematica com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (Brasil, 2018). Atualmente, é possivel contar com véarias publicacdes (Silva et al.,
2017; Lopes, 2018; OCDE, 2013) que discutem a importancia da alfabetizagdo financeira ou
educagdo financeira ser implementada durante a vida escolar com chances de os alunos
adotarem posturas conscientes de consumo. Para a OCDE (2013), a educagao financeira
é uma combinacdo de consciéncia, conhecimento, habilidade, atitude e comportamentos
necessarios. Tais perspectivas envolvem mudanca de comportamentos e de consciéncia de

gastos, independéncia financeira, o bem-estar e a realizacdo de sonhos e projetos de vida.

Entretanto, ao se tratar da EJA, em que muitos estudantes mal foram alfabetizados e
muitos se afastaram da escola ainda na fase dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e nem
se pensava em Alfabetizacdo ou Educagao Financeira usadas como sinénimos, alguns, pois

nao se pode dizer a maioria, tém dificuldades em se organizar financeiramente.

O processo de ensino-aprendizagem da Matematica Escolar na Educacao de Jovens,
Adultos requer que o professor, no convivio com os estudantes, tenha o conhecimento de
suas historias de vida, vitérias, insucessos. Esses dados podem levar a um planejamento que
promova a aproximacao da vivéncia e das experiéncias desses individuos com as suas po-
tencialidades, o que pode colaborar para que almejem novos sonhos e novas possibilidades

de sucesso em suas vidas.

A Sequéncia Didatica (SD) nos parece um procedimento que pode facilitar o processo
de aprendizagem, prevendo uma organizacao didatica do conhecimento, a valorizacao dos
conhecimentos prévios dos estudantes e o aprofundamento e interacao com o conhecimento
e compreensao da disciplina e da formagao de sujeitos protagonistas da formacao do conhe-
cimento cientifico na escola. Considerando a SD sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004, p. 98), ela deve acontecer primeiramente ao se conhecer a situacao dos alunos, sendo

assim:

No dia 08 de setembro de 2022 apresentei-me aos alunos da EJA da 1° totalidade, onde tive a
oportunidade de dialogar com eles sobre suas vidas e o que mais os motivou para retornarem
a sala de aula. Percebi que, diante de 12 alunos, a maioria (10) disse que era melhorar de vida
e ganhar mais dinheiro para o sustento familiar. Os outros ndo quiseram responder talvez
por se sentirem inibidos com a minha presenca (Didrio de Pesquisa: Elisane, 08/09/2022).
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Diante dessa situagao, a SD tem sido adotada para contribuir no processo de ensino-
-aprendizagem de inameras tematicas (Oliveira, 2013). Entende-se como SD o ordenamento
sistematico de intimeras atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas com os educandos
para o melhor entendimento acerca de um tema. As atividades sao trabalhadas por etapas
articuladas entre si, com variadas agdes didaticas para proporcionar uma aprendizagem

significativa e o protagonismo dos estudantes (Zabala,1998; Oliveira, 2013).

Compras no dia a dia conforme estrutura da sequéncia didatica

Na producdo inicial da SD:

“Pedi aos alunos para que pesquisassem 250 gramas de café da mesma marca em em pelo
menos trés pontos de vendas diferentes de escolha livre e anotassem a variagdo de preco para que
percebessem que a pesquisa de preco influencia na renda economica familiar” (Diério: Elisane,
27/10/2022).

Essa atividade foi realizada com os dados obtidos por 5 alunos. Cada um colocou no
quadro os valores encontrados na pesquisa de prego. Ao final, viram que havia diferenca de
valores na venda do café, que o menor preco encontrado foi R$ 4,70 e o maior encontrado foi
R$ 5,40. Chegaram a conclusdo que, comprando café por R$ 4,70, fariam uma economia de
R$ 0,70, e com esse valor poderiam comprar 2 paezinhos carecas (pao francés). Eles somaram

todos os valores encontrados por alunos e aprenderam a encontrar o valor médio.

Nsse tipo de atividade é possivel fazer um estudo de nogao estatistica, mas nao foi
continuado o assunto. Apesar disso, eles notaram que vale a pena fazer levantamento de

preco para entenderem a vantagem financeira nessa iniciativa.

Esta situa¢do também se enquadra no conceito de alfabetizacdo financeira, uma vez
que a alfabetizacdo envolve conceito mais amplo que a educagao financeira (Huston, 2010
citado por Silva et al., 2017).

Producao final da SD: compreender a porcentagem na compra de um produ-
to

No moédulo seguinte: “Abordei sobre porcentagens e por que os juros baixos e altos fazem
parte da vida de quem, por vezes, entra em endividamento nas compras a longuissimo prazo para

conseguir algum eletroeletronico, por exemplo.” (Diario: Elisane, 03 nov. 2022).
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Nesta atividade primeiro houve um didlogo em que os alunos puderam explorar
facilidades e dificuldades de compras a longo prazo. Em seguida, foi colocada uma situa-

¢ado-problema onde eles perceberam a diferenca em valor de compra a curto e a longo prazo.
O problema foi o seguinte: Em que situagio vocés usam a porcentagem?
A maioria respondeu que era para comprar “alguma coisa”.

Um fogdo vendido a vista tem seu valor a R$ 1.000,00, e no caso em que o comprador
queira parcelar em 10 vezes, o mesmo produto tem um acréscimo de 20% no total a ser

distribuido nas dez parcelas.Qual o valor total do fogao com pagamentos parcelados?

Como os educandos ndo sabiam fazer os célculos, fomoslhes explicando e resolvendo
a situacao-problema no quadro da seguinte maneira:
20% de 1.000 sera: 1000 --------- 100%

X -mmmmem 20%  logo: 1000 x 20/ 100 = 20.000/100= 200
200,00/10 parcelas = 20,00 por parcela

Entdo, para cada parcela de 100,00 do fogao havera um acréscimo de R$ 20,00,

ficando R$120,00 por parcela; sendo assim, o valor total do fogao, ao final das 10 parcelas é
de R$ 1.200,00.

Perguntamos - Qual a opgio e pagamento mais vantajosa? Todos responderam que

comprariam a vista.
- Vocé compraria um produto a vista sem desconto?

As respostas foram diversas; uma delas foi que é preciso poupar para se obter menor
gasto. Nesta situagdo, foi explicado que a cada parcela de R$ 100,00 seria acrescentado o

valor de R$ 20,00, portanto este ndo seria poupado.

Diante desta problematica, a participacao dos alunos foi muito efetiva. Apesar de
termos resolvido a situagao-problema para eles, percebemos que demonstraram interesse

pelos calculos diante do valor de uma compra real.

Nessas propostas de aulas, observamos a importancia do papel do professor na
formacdo de conhecimentos cientificos. Conforme Vygotsky (2002), os conhecimentos
prévios adquiridos no cotidiano social do educando contribuem para a formagao de conceitos
espontaneos que, por meio da mediacdo e atividades contextualizadas e planejadas inten-

cionalmente pelo educador, promovem a formagao de conceitos cientificos.
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Producao final da SD

Com foi dito anteriormente esta etapa da SD corresponde as andlises e reflexdes
sobre o que foi possivel ensinar e por que ensinar relacdes béasicas de matematica financeira

no ambito da Educacao de Jovens e Adultos.

Na relacdo de aprendizagem em educacgdo financeira foi necessario planejar as
atividades levando em consideracdo o papel da interacdo com a fung¢ao de intervir na Zona
Proximal de Desenvolvimento do estudante, mostrada no fluxograma da Teoria de Desen-

volvimento Proximal de Vygotsky (Figura 3):

Figura 3 - Esquema da Zona de Desenvolvimento Proximal.

Zona de Zona de Zona de
Desenvolvimento Deseavolvimento Desenvolvimento
Real Proximal Potencial
Conhecimento ja Mediacao -Interacio Conhecimento em
Consolidado Processo - Estimulo fase de consolidagdo

Fonte: adaptado da teoria de Vygotsky (2002).

Assim, apresentamos o que aconteceu no dia desta aula:

Neste dia, levei uma listagem de itens de cesta bidsica e pedi aos alunos que lessem
as palavras. Todos leram. Uns se manifestavam espontaneamente, outros esperavam
perquntar. Esta situagdo corresponde a zona de Desenvolvimento Real em que os alunos jda
tem conhecimento.

[...]

Conversamos sobre os precos dos itens, saldrios minimos, composicio de renda sobre o
trabalho formal, informal e auxilios governamentais, explicando como se calcula a renda
por pessoa para a obtengdo de beneficios sociais.

Esta situagdo corresponde a zona de Desenvolvimento Proximal em que os alunos tém
conhecimento, mas ndo compreendem perfeitamente.

[...]

Retomei o que a professora ji havia abordado com os alunos em aulas anteriores, sobre
operacoes matemdticas. Eu escrevia no quadro a partir de numerais que eles diziam para,
assim, perceberem que se pode fazer contas a partir de uma cesta bdsica que corresponda
a situagoes reais do cotidiano, dialogando com eles a resolutividade das questoesproblema.
Esta posigio corresponde a4 Zona de Desenvolvimento Proximal.

(Diario: Elisane, 26 out. 2022).
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Neste contexto percebemos a importancia da contribuicdo da teoria vygotskyana
para a aprendizagem humana, em especial para o processo ensino-aprendizagem no ambito
escolar, visto que se faz necessério entender a melhor maneira de conduzir os aprendizes
no caminho do aprender, respeitando e analisando o conhecimento adquirido no seu meio
social para, a partir dai, promover os estimulos necessarios a construcao de novos conheci-

mentos, como os da Educacao Financeira na EJA.

Do mesmo modo, foi importante que os contextos da SD se direcionasse para os co-
nhecimentos reais e concretos dos alunois de tal forma que a aprendizagem se concretizas-
se, pois “a educacdo financeira esta mais relacionada com o conhecimento financeiro que o
individuo possui” (Silva et al., 2017, p. 282), enquanto a alfabetizagao financeira é composta
de varidveis que vao além do mero conhecimento financeiro: envolve também atitude e
comportamento (OCDE, 2013).

A exemplo de educacdo financeira, apresentamos o seguinte relato:

Este foi um dia muito especial, pois a professora trabalhou a escrita de numerais, identificando
as ordens e classes no assunto de matemdtica. Tive a oportunidade de dialogar mais com
a turma sobre o tema [de] ordens, unidade e dezena nas carteiras, auxiliando os alunos a
compreenderem na pratica aquele assunto de matemdtica. Também discutimos os valores
reais das unidades no valor monetdrio e o contexto social para aquisicio de algum bem”
(Diario: Elisane, 21 set. 2022).

Para incentivar os estudantes a aprenderem matemaética basica como foi descrito
no diario de pesquisa, a aula tinha a intencionalidade para além de entender o contetido e
apresentar significado sobre o ganho e as ordens numerais. Para Peter e Palmeira (2013, p.
3, citados por Ferraz; Guindani, 2022, p. 3), “educacdo financeira é a capacidade de entender
financas e assuntos relacionados. Mais especificamente, refere-se a capacidade de um
individuo de fazer julgamentos bem informados e decisdes efetivas sobre o uso e gerencia-

mento de seu dinheiro”.

Nesta concepgao de SD, entendemos que cada ser humano tem suas particularida-
des e dificuldades. Também entendemos que as questdes sociais em que vivem os alunos nao
estdo isoladas do educacional, logo, para ocorrer a aprendizagem sobre educagao financeira
e esta ser significativa, foi necessario incluir nesse repertério os objetivos: aprender a
ler nameros e fazer célculos relacionados a vida pessoal (do aluno ou da aluna) e a sua
qualidade de vida; além disso, que os nimeros podem envolver relagdes de trabalho, sociais
e de finangas, e estas podem ser aprimoradas e contribuir para o sucesso dos educandos e

do trabalho docente no ensino de Matematica na EJA.

Na SD a situagdo inicial correspondia quase sempre a uma relagdo do cotidiano

ou do social, seguido da matematica financeira que se apresentava aos alunos como algo
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conhecido, entdao se problematizava com uma questdo-problema de finangas. As etapas
servem de diagnostico, seguido do(s) contetdo(s) a ser(em) trabalhado(s), e os alunos
sao incentivados a dar uma ou mais resolucao, individual ou coletiva, culminando com

a producao final elaborada que a compreensao do conjunto do ensino e da aprendizagem.

A apresentacao de uma situagdo real correspondia, na SD, a ouvir os estudantes e
suas histérias de vida experienciadas em contextos diferentes; na produgao inicial, as ne-
cessidades dos sujeitos e, os conhecimentos prévios acerca da Educacdo Financeira e os

conceitos mateméticos iam surgindo e eram trabalhados com a mediagdo docente.

Sendo assim, na busca de uma aprendizagem que fizesse sentido aos educandos da
EJA, a SD promovia um ensino em educagao financeira voltado para a necessidade real do
educando, que permitia, a partir do seu préprio conhecimento, outro conhecimento mais
aprofundado do seu objeto de estudo. “Portanto, ndo basta aprender a mexer com ntimeros,
se ndo [se] sabe as vantagens que esse conhecimento pode proporcionar” (Domingos, 2014

citado por Ferraz; Guindani, 2022).

Sendo assim, trabalhar a Educacdo Financeira com esta metodologia permite
entender a realidade dos educandos, a atual situacao do pais, e tornar as aulas cada vez
mais interessantes partindo sempre do que ja foi apreendido para uma situagdo mais
aprofundada. A SD, como é trabalhada por etapas ou médulos, permite o desenvolvimento
gradual e aprofundamento de conceitos académicos aliados aos saberes praticos de vida
dos sujeitos que, pouco a pouco, e de acordo com a curiosidade epistemolégica, podem se
transformar em espaco de motivacdo dos estudantes em sala de aula e, a0 mesmo tempo,

do professor.

Esta reflexao faz ressonancia com a afirmacao de Freire (2011b, p. 25): “quem ensina
aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”. Tal afirmacdo vem justamente
reforcar aideia de que o professor nao esta formado em sua plenitude, e que também existem

saberes diferentes das teorias que podem ser aprendidas no decorrer do trabalho docente.

A SD também favorece que o professor na EJA ndo privilegie um conhecimento
em detrimento do outro. A nosso ver, sem um planejamento criterioso de uma sequéncia,
o docente acaba por elaborar muitas a¢des didaticas sem aprofundar qualquer area do co-
nhecimento e sem descobrir as dificuldades dos alunos naquele tema. O grande obstaculo
deles em aprender a matematica estd no ensino que nao lhes provoca a curiosidade, que

nao propicia a retencdo na memoria de longo prazo, que é mola mestra nesta modalidade

de ensino.
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Portanto, a metodologia de SD é uma ferramenta eficaz e significativa para trabalhar
a Educacao Financeira e outras tematicas da disciplina da Matematica Escolar, seja na
EJA, seja nos Ensinos Fundamental ou Médio, dentre os mais variados temas em diversos
contextos. A SD foi escolhida por esta pesquisa para colaborar com o trabalho docente e
para o protagonismo dos estudantes da EJA, com vistas a ampliar suas potencialidades em

dialogo com as possibilidades metodoldgicas do fazer pedagogico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi norteada pela pergunta: em que termos as atividades de educagio
financeira podem contribuir para aprendizagens de alunos da EJA?, e nos leva a considerar que o
processo de ensino e de aprendizagem matemaética em educagao financeira tem importantes
contribuicOes para a vida pessoal, profissional e académica dos alunos da EJA. Para isso, é
preciso planejar sequéncias didaticas em que as situagdes diversas de ensino promovam

aprendizagem significativa.

O docente detém responsabilidades na formacao dos educandos, quando se
importa com a sua aprendizagem, quando é comprometido com o seu fazer pedagogico,
quando ama o que faz. Parafraseando Freire (2002), “o que importa na formagao docente
nao é a repeticdo mecanica dos gestos, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, das emocdes, dos desejos, da inseguranca superada pela seguranca do medo
que ao ser educado”, o que vai gerando coragem, principalmente quando se trata de sujeitos
que ndo puderam de concluir seus estudos na idade certa, como os estudantes da Educacao

de Jovens e Adultos.

As observacoes registradas sdao muito importantes para verificar lacunas metodo-
logicas existentes no fazer pedadégico. Pois, se o professor ou professora registrar o que
faz e o que nao fez, notaré se contextualizou os contetidos curriculares com a realidade dos
estudantes e outras realidades, poderd replanejar, reavaliar seu trabaho e obter resultados
melhores e avancos em termos de compreensdo ndo somente em educagao financeira, mas

em outros aspectos interessantes de serem tratados na sala de aula e tateis na sociedade.

Respondendo resumidamente a pergunta da pesquisa, podemos assegurar que: as
atitudes docentes com planejamento dos contetidos e metodologias adequadas nas e das
aulas, a criatividade, a escuta dos alunos, a motivagdo, compreensdo das dificuldades e
lacunas discentes no quesito da matematica bésica e financeira durante a realizacdo de
sequéncia didatica em matematica financeira, todas foram elementos fundamentais que con-

tribuiram para reflexdes sobre o que fazer e por que melhorar a aprendizagem dos discentes.
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POSFACIO

A FORMACAO CONTINUADA E SUA IMPORTANCIA
PARA PROFESSORES INCLUSIVOS": UM DIALOGO
SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

Elma da Silva Bezerra?
DOI: 10.46898 / rfb.9786558897026.11

RESUMO

Apbs ler os relatos de experiéncias dos recém-professores dos anos iniciais,
propus-me a apresentar um pouco das minhas experiéncias ha mais de trés décadas como
docente e gestora nesse nivel de ensino. O objetivo é estabelecer um didlogo entre o passado,
o futuro e o presente nesse percurso profissional, e incentivar os futuros professores a
perceberem que o ideal nem sempre é o real nas escolas publicas. Mas, é necessério inventar-
se. O texto indica que é preciso vencer seus proprios medos e limitagdes continuando com

a sua formacao académica.

Palavras-chave: Inclusao. Hist6ria de professora. Reflexdao da pratica escolar.

O DIALOGO

Neste texto reporto-me a importancia da continua formacdo aos recém-formados,
dizendo que somente estudando e qualificando-se permanentemente na profissao docente,
é possivel trabalhar no contexto escolar com a perspectiva da inclusdao com novas lentes
e compromisso com a qualidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes dos anos
iniciais.

Como descendente de remanescentes de quilombo, moradora na zona rural do
municipio de Cachoeira do Piria-Para e docente quero dizer que sempre me inquietei com a
presenca de criangas na sala de aula que apresentava, alguma dificuldade para compreender
os contetdos ensinado. Essa inquietacdo levava-me a estudar e o aperfeicoamento da
minha pratica, pois me deparava com algo que eu nao sabia o que fazer em determinados

momentos. Nao era comum falar em inclusdao nos tempos idos de 2002-2004 durante minha

1 O texto faz parte da Palestra proferida no Semindrio sobre Praticas no Estagio de Docéncia III, no Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para (UFPA) a 27 de junho de 2023.

2 Professora Especialista em Educa¢do no Municipio de Cachoeira do Pirid-Para. Membro do Grupo de Estudos e Experiéncias sobre
Educacdo Inclusiva - Grupo CEEI - IEMCI-UFPA.
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graduacdo. Mas, ja havia leis que registravam essa ‘novidade’” ha tempos, primeiro com o

carater segregador, depois integrador e finalmente inclusivo.

A exemplo, temos a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) em seu capitulo V, trata da Educacdo Especial
explicitamente nos artigos 58 a 60, assegurando as pessoas com deficiéncia uma oportuni-
dade para, através de suas especificidades, mostrarem suas habilidades e se sentirem parte
de nossa sociedade. O Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. (BRASIL, 2001)

A Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdao da
Pessoa com Deficiéncia, e que possui 127 artigos que asseguram os direitos das pessoas
com deficiéncia. Por exemplo, no artigo 27 fala em educagdo inclusiva para pessoas com
deficiéncia assegurando-lhes “alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos

e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015).

Esse movimento de politicas ptiblicas em torno da questao de inclusao escolar vem
provocando grandes mudancas nos planos escolares e os professores precisam adaptar-se a
um sistema inclusivo, embora encontrem muitas adversidades por falta de conhecimento na
area. A escola também lida com a nao aceitacao das deficiéncias pelos pais dos estudantes o

que algumas vezes entra em conflito os objetivos escolares e os familiares.

No advento da Educacdo Especial na perspectiva da inclusao foi um aperto muito
grande para mim, pois eu ndo tinha uma preparagdo que me permitisse desenvolver uma
prética pedagodgica de modo a atuar eficientemente numa sala inclusiva. Temia receber

um aluno com deficiéncia, pois ndo saberia lidar corretamente com a situagao.

Entretanto, eu era professora e me sentia no dever de encontrar alternativas para
mudar esse quadro. O que fazer? Encontrei a solu¢do comungando com as ideias de Freire
(1996, p. 56), que dizia: “O professor que ndo leva a sério sua formagao, que ndo estuda,
que ndo se esforga para estar a altura de sua tarefa, ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe”. Entdo, decidi ir em busca de aprimoramento profissional e dar

continuidade a minha formacao docente e académica.

Procurava, a cada dia, melhorar minha pratica estudando, ouvindo meus colegas e
superiores, os pais dos meus alunos e o povo da minha comunidade quilombola. Aprendi

muito com eles. Até hoje, fora da sala de aula, minha percepcdo é de que devo estar
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atualizada e ndo ficar para tras neste novo século e novo milénio. Assim sendo, prossigo a
minha caminhada, as vezes sentindo o peso da idade, mas o importante é que estou viva e
me mantenho em busca do novo, do diferente, tendo em mente os ideais de Paulo Freire:
“ 7L s : 4 Z . N N

Como professor critico, sou um ‘aventureiro’ responsavel, predisposto a mudanga, a
aceitagao do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve neces-

sariamente repetir-se” (Freire, 1996, p. 28-29).

Sempre tive compromissos sérios com a educacao; eu sabia que me faltava o aper-
feicoamento devido, pois pairavam muitas ddvidas em minha carreira docente. Sabia que
era preciso sana-las. Necessitava de uma urgente mudanga no meu perfil de professora
e desejava adquirir novas competéncias e habilidades que fizessem jus aos meus anseios
como profissional da educacdo. Dessa maneira, investi na formacdo continuada, ja que
ainda estava insegura mesmo tendo uma formacdo em Pedagogia. Mas o meu pensamento
buscava alguns legados de Paulo Freire, como a sua afirmativa: “Por isso é que, na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica” (Freire, 1996, p. 22).

Minha vida foi sempre assim, revendo a minha pratica e procurando a exceléncia no
trabalho. Penso que certamente fui atil para meus alunos, dos quais sempre tive o reconhe-

cimento. Porém, de uma coisa tenho certeza: nunca estamos prontos e acabados.

Assim deve ser a nossa trajetoria profissional, e aconselho a todos que aspiram ao
trabalho de professor, e aos que ja exercem a docéncia, que busquem sempre fazer a diferenga,
pois, em meio aos professores dedicados, existem também aqueles que ndo condizem com

uma profissdo tao digna quanto a nossa.

E triste, mas conheco alguns colegas professores que nao gostam de estudar,
ndo procuram fazer um curso para sua melhoria, nao buscam aprimoramento. Com isso,
desenvolvem uma pratica tradicionalista e relutam em sair dela. Preferem continuar na
mesmice, usando os planos de aula de outros professores porque ndo querem planejar suas

aulas.

RECOMENDA A FORMACAO CONTINUADA

E por experiéncia propria que digo: somente pela formacdo continuada con-
seguiremos vencer os obstdculos e as incertezas, pois ela ird nos proporcionar objetivos

bem definidos. Relembro as palavras de Mario Sérgio Cortella (2014): “No6s precisamos
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transbordar, ir além da borda, sermos inconformados com as amarras que nos contém, nos

aprisionam e nos infelicitam”.

E dessa maneira que o professor cresce, transbordando de conhecimentos novos,
sempre em busca de uma formacdo que lhe garanta os saberes necessarios para interagir
com os diferentes grupos de pessoas que, igualmente a nés, lutam por direitos e esperam
ocupar um espago no mercado de trabalho, e trabalhar por uma educagao de qualidade. Nao
devemos achar que, por termos uma graduagao, um mestrado ou um doutorado, ja estamos

prontos, porque o conhecimento se amplia, mas ndo tem limite para conhecer o novo.

Atualmente, percebemos que, para se obter uma educagdo de qualidade, torna-se
mais que necessario a valorizagdo da formacdo continuada de professores, isto porque o
processo de inclusao tornou-se obrigatério em todas as instituicdes de ensino e nés, enquanto
professores, somos 0s principais responsaveis a proporcionar aos alunos um conhecimento

diferenciado.

Meus questionamentos a respeito das muitas mudangas no processo educativo
voltam-se para aquele professor da zona rural, que desenvolve o seu trabalho desprovido de
materiais didaticos para auxilid-lo e que ndo tem a quem recorrer. Os meios de comunicagao
funcionam precariamente: a internet para ele é apenas um sonho, ele trabalha s6, em escolas
isoladas, com turmas multisseriadas e alunos com algum tipo de deficiéncia. Ele pensa: o

que eu devo fazer? Como trabalhar com esta turma que possui alunos com deficiéncia?

As leis estdo ai, cobrando os direitos de cada aluno, seja ele deficiente ou ndo, e
exigem do professor uma pratica inovadora que lhe permita responder as tarefas que se

desdobram no processo de inclusao.

Portanto, o professor precisa estar atualizado, uma vez que, no cotidiano escolar,
lidara com diferentes situagdes: em sua sala de aula certamente tera alunos que necessitam
de um planejamento adaptado de forma que a aprendizagem alcance os diferentes. E
importante considerar que alguns alunos possuem o raciocinio lento, outros sdo mais
rapidos e com visdo mais ampla, e hd aqueles que precisam de mais aten¢do por parte do

professor, que, por sua vez, devera ter uma pratica diferente para ensiné-los para a vida.

Sabemos que, com o advento e a obrigatoriedade da pratica de inclusao no Brasil,
as salas regulares passaram a receber uma clientela distinta: as pessoas com deficiéncia
ou outras que precisam de educagdo especial para atender a suas situagdes especificas em
termos de educacado. Alguns professores da zona rural do meu municipio, Cachoeira do Piri4,

sentiram um grande desconforto com as atuais exigéncias, pois ndo possuiam preparagao
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adequada, apenas um pouco de teoria e quase nada de pratica. Apesar de muitos atuarem
em sala de aula ha varios anos, ainda percebem a inclusdo como algo novo, exigindo-lhes

uma melhoria na sua prética pedagoégica.
Mas, sera que esse professor vai em busca de mudancas na sua pratica docente?

As vezes sim, as vezes ndo. Contudo, ele deve ter consciéncia de que, atualmente,
ha um grande avanco em relagdo aos direitos das pessoas com deficiéncia. Aos poucos, tais
pessoas estdo exercendo seus direitos e buscam uma aprendizagem de acordo com suas
especificidades que, muitas vezes, ndo é encontrada na sala de aula, onde o educador, sem

muita experiéncia, ndo consegue alcancar seus objetivos.

Assim sendo, insisto aos novos e mais antigos professores na importincia e
valorizagdo da formagdo continuada porque, através deste recurso, irdo adquirir co-
nhecimentos que lhes permitirdo mudar sua pratica, desenvolver novas competéncias e

habilidades, e certamente estarao preparados para trabalhar com a diversidade na escola.

Mantoan reforca o meu pensar quando considera o professor uma referéncia
para o aluno, e ndo apenas um instrutor. Para a autora “a formacdo [continuada] enfatiza
a importancia de seu papel, tanto na construcdo do conhecimento, como na formacdo de
atitudes e valores do cidadao. Assim sendo, a formacao vai além dos aspectos instrumentais

de ensino [...] (Mantoan, 2003, p. 44, grifo nosso).

Em minhas vivéncias como professora da rede ptublica, presenciei varias situagdes
que me deixaram intrigada: docentes trabalharem em salas onde ha alunos com deficiéncia,
com transtornos, ou com altas habilidades e, perante eles, ndo saberem o que fazer. Tentando
amenizar o seu nervosismo e medo, ele pede logo um professor auxiliar que, as vezes, é

concedido, mas o seu fazer docente resume-se a servir de vigia para estes estudantes.

O professor auxiliar ndo sabe como conduzir o processo educacional inclusivo, que
lhe parece coisa nova, ele continua leigo, tal como o professor titular da sala, em relagao
ao que vem a ser uma pratica de inclusdo, bem como desconhece os direitos assegurados
por lei para essas pessoas/alunos e alunas. Além disso, ndo procura conhecimentos nem
continua se preparando profissionalmente, pois, na maioria das vezes, esse auxiliar est4 ali

somente por ndo encontrar outra opcao no mercado de trabalho.

O professor titular, por sua vez, também se sente embaragado, pois ndo consegue
reconhecer as diferencas em sala de aula, ndo busca alternativas que o ajudem a enfrentar
situacdes constrangedoras, ndo se aproxima do aluno atipico por medo, nao busca ajuda, o

que dificulta ainda mais o contato entre docente e discente.
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Esses fatos s6 favorecem a produgdo das desigualdades e a negacdo dos direitos de
aprendizagem de tais alunos por serem diferentes. Diante disso, refor¢co o meu posiciona-
mento enfaticamente em relacdo a formacdo continuada, que abrira novos horizontes aos
professores, proporcionando-lhes condigdes para exercer a sua fun¢ao docente de maneira
mais eficiente, deixando de lado o modo tradicional de ensinar e impedindo que os erros
cometidos anteriormente voltem a se repetir. Aqui reforco as palavras de Mantoan:“[...]
ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educagdo e de préticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino,

em todos os seus niveis [...]” (Mantoan, 2003, p. 43).

Apesar de todo esse debate, o processo de inclusdo em nosso pais ainda ndo atingiu
sua totalidade. Inimeros desafios ainda precisam ser vencidos. A escola precisa oferecer uma
educagao de qualidade, mas o professor, em especial, precisa repensar o seu papel. E dever
do docente de sala comum ou regular planejar suas atividades com respeito aos direitos de
aprendizagem de cada aluno, bem como buscar parcerias e ouvir relatos de experiéncias
dos colegas e dos familiares que, certamente, irdo subsidid-lo nos momentos delicados. A
inclusdo “requer um design diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de
uma formacado em servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas,

se abracarem esse novo projeto educacional” (Mantoan, 2003, p. 43).

Nada nos salvara se ndo tivermos a vontade de aprimorar nossos conhecimen-
tos, de adquirir novas formas de ensinar. Somos professores e devemos buscar inovar a
nossa pratica pedagogica, a fim de que acompanhe a atual realidade escolar: “a escola de

qualidade, que todos querem para os préprios filhos e para todos” (Mantoan, 2011, p. 151).

A formacao continuada dos professores serd o elo para a inclusdo e a inovagao na
escola. Mota (2022), defende esta questao, pois ao continuar sua formacdo os beneficios para
os professores sdo varios, entre eles o aperfeicoamento dos seus saberes; saber utilizar meto-
dologias ativas; desenvolver sua pratica interdisciplinarmente, melhorar os saberes teéricos

e praticos e imprimir qualidade no ensino.

Diante de tudo isso, encerro aqui as minhas palavras e deixo o meu incentivo a
todos que aspiram a docéncia, dizendo que a tarefa nao é facil, que é necessario comparti-
lhar o conhecimento, fazer o outro crescer e fazer o trabalho com amor. Ser professor é dar

as maos, compreender o outro, criar vinculos com o aluno e, acima de tudo, doar-se sem

esperar recompensa.
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