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APRESENTACAO

As concepgdes paradigmaticas voltadas aos campos inter
e multidisciplinares ganham cada vez mais vigéncia nas
entrelinhas da educacdo contemporanea, revelando a importancia
das exposicdes dialdgicas diante das construgdes cientificas atuais.
Pensando nisso, nesse livro contém seis artigos cientificos em formato
de capitulo de livro atrelados as questdes essenciais nos panoramas
metodolégicos-educativos da atualidade diante das interlocugdes

entre a Pedagogia e a Psicologia da Educacao.

Marcos Vitor Costa Castelhano
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RESUMO

Obehaviorismo é considerado uma das primeiras escolas
psicolégicas de matriz cientifica que foram consolidadas
no inicio do século XX, abarcando um conjunto de conceituacdes,
proposicdes e metodologias em suas observacoes e aplicacdes
dinadmicas-experimentais, servindo de base significativa para as
variadas consolidagdes cientificas-comportamentais posteriores.
Dentro os campos de influéncia do behaviorismo, encontra-se as
contextualizagcdes educacionais que também foram abordadas
pelas vertentes comportamentais, sobretudo com os postulados
skinnerianos, pautados em suas bases radicais, repensando os moldes
diretivos nas possibilidades educativas-pedagogicas. Pensando nisso,
o trabalho em questdo traz como prospecta de objetivacdo a reflexao
sobre as utilizacdes das praticas e saberes behavioristas dentro das
possibilidades formativas da educacao contemporanea, levando em
consideragdo as atualizagdes das ciéncias comportamentais em suas
diferentes perspectivas. Em fins de pesquisa, seguiu-se os parametros
organizadores da metodologia de revisdo narrativa diante das
informacoes e logicas-argumentativas utilizadas, pautando-se das
plataformas digitais do Google Académico e PePSIC como principais
meios captativos em relacdo aos artigos, capitulos de livro e demais
trabalhos académicos buscados. Por meio do investigado, pontua-se
as bases de matriz behaviorista, em suas contribuicdes assertivas no
campo das ciéncias comportamentais, possibilitam estratégias e nocoes
essenciais nas objetivacdes educacionais, edificando um olhar técnico-
vivencial, assim como no desenvolvimento de situa¢des interventivas

a partir dos panoramas educativos em suas contingéncias contextuais.

PALAVRAS-CHAVE: Behaviorismo. Comportamentalismo.

Educacao. Contemporaneidade.
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ABSTRACT

Behaviorism is considered one of the first psychological
schools of scientific matrix that were consolidated in the early

twentieth century, encompassing a set of concepts, propositions

and methodologies in their observations and dynamic-experimental
applications, serving as a significant basis for the various scientific-
behavioral consolidations later. Within the fields of influence of
behaviorism, there are the educational contextualizations that were
also approached by the behavioral aspects, especially with the
Skinnerian postulates, based on their radical bases, rethinking the
directive molds in the educational-pedagogical possibilities. Thinking
about it, the work in question brings as a prospect of objectification
the reflection on the uses of behaviorist practices and knowledge
within the formative possibilities of contemporary education, taking
into account the updates of behavioral sciences in their different
perspectives. For research purposes, the organizing parameters of
the narrative review methodology were followed in view of the
information and argumentative logic used, based on the digital
platforms of Google Scholar and PePSIC as the main means of capturing
articles, book chapters and other academic papers sought. Through
the investigation, the bases of the behaviorist matrix are pointed out,
in their assertive contributions in the field of behavioral sciences,
enabling strategies and essential notions in educational objectivations,
building a technical-experiential look, as well as in the development
of intervention situations from the educational panoramas in their

contextual contingencies.

KEYWORDS: Behaviorism. Behaviorism. Education.

Contemporaneity.
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INTRODUCAO

Obehaviorismo é considerado uma das primeiras escolas
psicolégicas de matriz cientifica que foram consolidadas
no inicio do século XX, abarcando um conjunto de conceituacdes,
proposicdes e metodologias em suas observacoes e aplicacdes
dinadmicas-experimentais, servindo de base significativa para as
variadas consolidagdes cientificas-comportamentais posteriores
(DAVIDOFF, 2000).

Dentro os campos de influéncia do behaviorismo, encontra-
se as contextualizacdes educacionais que, segundo Piletti e Rossato
(2014), também foram abordadas pelas vertentes comportamentais,
sobretudo com os postulados skinnerianos, pautados em suas
bases radicais, repensando os moldes diretivos nas possibilidades

educativas-pedagoégicas.

Pensando nisso, o trabalho em questdo traz como prospecta
de objetivagdo a reflexdo sobre as utilizagcdes das praticas e saberes
behavioristas dentro das possibilidades formativas da educagao
contemporanea, levando em consideracdo as atualizagdes das ciéncias

comportamentais em suas diferentes perspectivas.

Em fins de pesquisa, seguiu-se os pardmetros organizadores
da metodologia de revisao narrativa diante das informacdes e 16gicas-
argumentativas utilizadas, pautando-se das plataformas digitais do
Google Académico e PePSIC como principais meios captativos em
relacdo aos artigos, capitulos de livro e demais trabalhos académicos

buscados.

Portanto, exposto o objetivo central, seguem os demais topicos

que serdo discutidos ao longo desse capitulo, partindo da pertinéncia

12
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consolidada das elaboracdes behavioristas frente dos saberes

psicoldgicas em vista das proposi¢des educacionais na atualidade

FUNDAMENTACAO TEORICA

O behaviorismo agrupa um conjunto de principios e
direcionamentos difundidos inicialmente por John Watson, em suas
postulacdes sobre o comportamento frente das possibilidades técnicas
experimentais, pondo anocao de comportamento observavel enquanto
perspectiva central de observacdes e analises de carater cientifico
(DAVIDOFF, 2000).

Desse modo, as composicdes tedrico-praticas de natureza
comportamental retinem um conjunto de razdes metodolégicas e
contemplativas frente das conceituacdes do comportamento em suas
amplitudes diretivas, distanciando-se, categoricamente falando,
das vertentes psicologicas baseadas em direcdes técnicas que ndo
valorizassem os aspectos diretamente visionais (BRAGHIROLLI,
2012).

Para Bock, Furtado e Teixeira (2009), as proposicoes basilares
do behaviorismo, enquanto perspectiva psicolégica influente, compde

diferentes caracteristicas centrais em seus possiveis entendimentos,

como exposto abaixo:




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

Quadro 1- Adogdes e histéricos das acepcdes de base comportamental-behaviorista

Razao historica Os behavioristas, assim como os

analistas comportamentais
posteriores, apresentam como
modalidade preferencial
metodolégica a investigacdo
experimental e analitica dos
comportamentos expressos em suas
entrelinhas quantificiveis, partindo

de unidades de analise especificadas.

Razao histérica As raizes comportamentais sdo

atrevassadas por suas contingéncias

historicas, influindo diretamente em
suas bases técnicas, conceituais e

aplicativas.

Comportamento O comportamento, enquanto objeto
de estudo, gira em torno das
interagdes precisas entre o
organismo e o ambiente,
representando o elemento bésico de
investigacdo das ciéncias
comportamentais, enfatizando que
os comportamentos humanos sao
visualizados a partir de suas
caracterizacdes observaveis em uma

abordagem diretiva.

Fonte: Edificado por via de Bock, Furtado e Teixeira (2009).

Perante do avistado, observa-se que as razdes em suas diades
metodoldgicas-histdricas agrupam unidades de analise e contemplacao
do comportamento frente de suas caracteristicas interacionais,
possibilitando diferentes aplica¢des nos meios diversificados.

Diante dos meios educativos, Piletti e Rossato (2014) afirmam

que as perspectivas behavioristas adentram de forma mais incisiva os

14
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aspectos pedagogicos a partir de suas acepcdes radicais, tendo Skinner

como principal expoente desse movimento.

Para os autores, o pensamento skinneriano trouxe potenciais

compradores nas medidas pedagodgicas-instrutivas, observando

a importancia do professor em suas atividades reforcadoras,

representado um dos pivds nas mediagdes do ensino-aprendizagem.

Desse modo, Fadiman e Frager (1986) e Schultz e Schultz (2002)
trazem que as modalidades behavioristas radicais esbogaram medidas
interessantes para a analise da aprendizagem do alunato, favorecendo
o seu desenvolvimento continuo, tendo entre tais estratégias a maquina

de aprendizagem em suas inovacdes tecnologicas.

No ambito contemporaneo, Henklain e Carmo (2013) afirmam
que as abordagens em andlise do comportamento contribuirem
assertivamente nas contextualizacOes escolares-educativas diante das

possibilidades docentes e ambientais.

Para Henklain e Carmo (2013), as diferentes contribui¢des
dos estudos cientificos comportamentais sdo visualizadas a partir
de oticas diferentes ao longo da histéria, expressando trés categorias
fundamentais resultantes, sendo elas: as contribuicbes essenciais
do pensamento behaviorista radical, metodologias descritivas e
investigativas dos aparatos comportamentais no contexto educativo e

as propostas de ensino e base comportamental na atualidade.

Em contextos aplicacionais, Luna (1999) aborda que os saberes
behavioristas, ainda no contexto atual, podem trazer fomentagdes
essenciais nas praticas e analises educacionais, relatando a presenca
de estudos pautados na eficacia das andlises do comportamento nas

escolas atuais.

Partindo dessa premissa, Bock, Furtado e Teixeira (2009)

enfatizam que as dreas primordiais de aplicacdo do behaviorismo na
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atualidade giram em torno das esquematicas educacionais, abordando
diferentes métodos investigativos-formativos, a exemplo do ensino
programaético, do controle e a administracdo de situagdes de ensino-

aprendizagem e a elaboracao das tecnologias de ensino direto.

Para Moroz (1999), os dominios behavioristas, sobretudo
aqueles trancados pelo pensamento de Skinner, possibilitam a
integracao dos enfoques sistematicos do comportamento juntamente
com as medidas e planejamentos educacionais, desenvolvendo a
relacdo da autonomia do sujeito com as perspectivas do ensino-

aprendizagem.

Destarte, enfoca-se significancia do professor compreender as
competéncias e dificuldades expressas pelos padrdoes comportamentais
dosseusalunos, visualizando cadasujeitodiante de suasidiossincrasias,
facilitando o encontro do individuo frente dos elementos apreendidos
a partir de suas singularidades (MOROZ, 1999).

Aindanesseraciocinio, Gianfaldoni (2005) esbocaanecessidade
dedidlogoentreasentrelinhasmetodolégicasskinnerianaseasdiretrizes
éticas-culturas na escola, dado que o sujeito, enquanto tinico ser capaz
de desenvolver concepgdes morais, estd integrado nas amplitudes
culturais e éticas de seu meio ambiente, levando em consideracao tais
fatores para as proprias consolidacdes pedagogicas-educativas nas
elaboracdes comportamentais em vista das caracteristicas setoriais,

englobando uma das discussdes levantadas pelo pensador.

Nas resolucdes contemporaneas, Matheus e Pereira (2019),
partindo das prerrogativas behavioristas radicais, alinham a
importancia das analises dos comportamentos diante das contingéncias
vivenciais-instrutivas daeducacao atual no contextonacional, influindo

positivamente nas execugdes resolutivo das politicas educacionais

16
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Para finalizar, aponta-se que, apesar dos constantes avangos
das ciéncias comportamentais, os enfoques behavioristas, sobretudo
as construcdes skinnerianas, podem ser utilizadas nas propostas
investigativas e metodoldgicas da educagdo contemporanea, servindo

de pivo nas elaboragdes interativas nos diferentes campos atuantes

nos universos educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do investigado, pontua-se as bases de matriz
behaviorista, em suas contribuigdes assertivas no campo das ciéncias
comportamentais, possibilitam estratégias e nocdes essenciais nas
objetivagdes educacionais, edificando um olhar técnico-vivencial,
assim como no desenvolvimento de situagdes interventivas a partir

dos panoramas educativos em suas contingéncias contextuais.

Para elaboracdes futuras, recomenda a avaliacdo de
estudos de caso para elaboracdo visionais de como as abordagens
comportamentais de énfase behaviorista podem ser utilizadas nas

formatagdes das escolas e instituigdes educacionais contemporaneas.
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RESUMO

Aescola psicolégica de matriz behaviorista redefine
as concepgdes paradigmaticas diante da nocdo de
comportamento, levando em consideragdo as possibilidades de
investigacdo metodolégica experimental em suas contingéncias
observaveis, ampliando os seus campos de observagdo para além
dos laboratérios. Nos ambitos escolares, o pensamento behaviorista,
sobretudo em suas amplitudes radicais arrecadadas pelos estudos
de Skinner, influiu diretamente nas elaborac¢des técnicas-vivencias
frente das contextualizacdes educacionais, esbogando as premissas
do condicionamento operante nas entrelinhas da aprendizagem. Em
meio das afirmativas acima, o estudo em questao aborda a importancia
das esquematicas voltadas as possibilidades de reforco negativo e
positivo nas metodologias educacionais-pedagégicas, partindo das
colocacOes behavioristas em seus principios e préticas. No contexto
de pesquisa, valeu-se da modalidade de revisao narrativa, abordando
artigos, obras académicas e demais produgdes cientificas capazes de
argumentar assertivamente com as elaboracdes propostas, tendo as
plataformas digitais como principal fonte informacional. Diante do
exposto, pontua-se que as esquematicas de reforco, em suas entrelinhas
positivas e negativas, podem ser utilizadas como estratégias assertivas
no condicionamento operante diante das contingéncias do ensino-
aprendizagem, tendo em mente que tais atuacdes devem levar em
consideragdo as idiossincrasias dos alunos e do ambiente proposto,

objetivando resultantes apreensivas significativas.

PALAVRAS-CHAVE: Behaviorismo.  Educacdo.  Psicologia.

Contemporaneidade.
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ABSTRACT

The psychological school of behaviorist matrix redefines the
paradigmatic conceptions before the notion of behavior, taking into

account the possibilities of experimental methodological investigation

in its observable contingencies, expanding its fields of observation
beyond the laboratories. In school environments, behaviorist thinking,
especially in its radical amplitudes collected by Skinner’s studies,
directly influenced the technical-experience elaborations in the face
of educational contextualizations, outlining the premises of operant
conditioning between thelines of learning. In the midst of the statements
above, the study in question addresses the importance of schematics
aimed at the possibilities of negative and positive reinforcement in
educational-pedagogical methodologies, starting from behaviorist
placements in their principles and practices. In the research context,
it used the narrative review modality, approaching articles, academic
works and other scientific productions capable of assertively arguing
with the proposed elaborations, having digital platforms as the main
informational source. In view of the above, it is pointed out that the
reinforcement schemes, in their positive and negative lines, can be used
as assertive strategies in operant conditioning in the face of teaching-
learning contingencies, bearing in mind that such actions must take
into account the idiosyncrasies of the students and the proposed

environment, aiming at significant apprehensive results.

KEYWORDS: Behaviorism. Education. Psychology. Contemporaneity.

INTRODUCAO

A escola psicolégica de matriz behaviorista redefine as
concepgdes paradigmaticas diante da nogdo de comportamento,

levando em consideracdo as possibilidades de investigagao
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metodolégica experimental em suas contingéncias observaveis,

ampliando os seus campos de observagao para além dos laboratérios
(PILETTL ROSSATO, 2014).

Nos ambitos escolares, o pensamento behaviorista,
sobretudo em suas amplitudes radicais arrecadadas pelos estudos
de Skinner, influiu diretamente nas elaboracgdes técnicas-vivencias
frente das contextualizacdes educacionais, esbogando as premissas
do condicionamento operante nas entrelinhas da aprendizagem
(CASTELHANO et al., 2020).

Em meio das afirmativas acima, o estudo em questao aborda
a importancia das esquematicas voltadas as possibilidades de reforgo
negativo e positivo nas metodologias educacionais-pedagoégicas,
partindo das colocacdes behavioristas em seus principios e praticas.

No contexto de pesquisa, valeu-se da modalidade de revisao
narrativa, abordando artigos, obras académicas e demais produgodes
cientificas capazes de argumentar assertivamente com as elaboracoes
propostas, tendo as plataformas digitais como principal fonte
informacional.

Sendo assim, expressado os fins metodolégicos e introdutérios
em suas objetivacdes necessdrias, adentre-se nos demais tépicos
desse estudo, pautando-se nas possibilidades de introducdo dos

conhecimentos e execuc¢des behavioristas na educagdo contemporanea.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O behaviorismo enquanto vertente psicologica, abarca consigo
possibilidades metodolégicas e experimentais para as visualiza¢des
do comportamento em suas amplitudes observéveis e factiveis,

determinando, em suas diferentes producdes histodricas, as relacdes
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entre o individuo e o ambiente de insercdo, distanciando-se dos
enforques de base contemplativa (BRAGHIROLLI et al., 2012).

Dessemodo, paraacompreensdodosaspectoscomportamentais

do behaviorismo, faz-se necessario ter em mente as suas premissas

basicas, englobando as diretrizes dial6gicas e préticas nas amplitudes
de suas fungdes cientificas (DAVIDOFF, 2000).

Pensando nisso, segue o quadro com algumas das principais
premissas cientificas defendidas pelas abordagens behavioristas:

Quadro 1- Premissas basicas do movimento behaviorista

1- Os psicélogos devem estudar as resultantes ambientais,
visualizadas a partir das estimulacdes propiciadas pelo
meio, e os fatores individuais do comportamento
observavel, caracterizados através das respostas
contingentes. Isto é, as aprendizagens por via da experiéncia
representam a base influente central da formagao dos
comportamentos, assim como expde a tradigdo-experimental

watsoniana

2-  As bases metodolégicas voltadas as acepgdes da
introspecgdo devem ser substituidas por meios objetivos, a
exemplo dos estudos experimentais e observacdes
sistematizadas. A partir disso, o pensamento
comportamentalista diverge dos panoramas iniciais da
psicologia cientifica, redefinindo a forma de investigar a

relagdo organismo-ambiente.

3- O comportamento de animais ndo-humanas deve servir de
investigacdo paralela do estudo do comportamento humano
em suas objetivagdes basilares, uma vez que os organismos
simples influem positivamente na compreensao de fungdes

complexas, abrindo espaco para os estudos psicoldgicos

comparativos.
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Todas as atuagdes do psicélogo, partindo de seus trabalhos
investigativos-cientificos, devem seguir alguns principios
fundamentais, sendo eles: descricdo, explicacao, predicao e controle.
Seguindo tais elementos, as movimentagdes behavioristas
contribuiram em diversos campos para além das diretrizes
experimentais, a exemplo das tarefas praticas voltadas aos campos

observacionais e educativos.

Fonte: Adaptado de Davidoff (2000).

Perante do avistado, apercebe-se que o behaviorismo adota
um conjunto de premissas fundamentais frente de seus potenciais
formativos de construgdo cientifica, possibilitando, sobretudo,
dialogos com outros meios para além das diretrizes experimentais,

tendo como exemplo as condugdes nos ambientes educacionais.

Antes nas influéncias behavioristas sobre os campos
educativos, deve-se ter em mente que as esquemadticas de reforgo
representam um dos cargos-chefes das teorias comportamentais, tendo
as suas primeiras acepgdes sistematizadas através das postulacdes de
Skinner (PILETTI; ROSSATO, 2014).

Segundo Furnham (2015), o reforco, em seu sentido conceitual,
seria todos elementos que possibilitam a repeticdo continua do
comportamento, podendo se dar através da presentificagdo do
estimulo, no caso dos reforcos positivos, ou por via daretirada de algum
estimulo, partindo dos chamados reforcos negativos, considerando

sempre as possiveis varidveis intervenientes desse processo formativo.

SegundoBock, Furtadoe Teixeira (2009), asideaisbehavioristas,
cadavezmais, passaramadentrar os campos educacionais, potenciando
estratégias voltadas as inovagbes tecnolégicas, valorizacoes

metodolégicas no campo do ensino-aprendizagem e as visualiza¢oes
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dos aspectos ambientes e a sua influéncia nas capacidades apreensivas

do individuo.

Nesse sentido, Piletti e Rossato (2014) expdem que, através
das elaboragdes skinnerianas, os conhecimentos e praticas voltadas a
ciéncia comportamental podem influir positivamente nas mediagdes
do professor dentro da sala de aula, abarcando a pertinéncia
do entendimento das competéncias do alunato, assim como a
esquematizagao estratégica do aprendizado ao longo das disciplinas

ofertadas.

Ainda nesse raciocinio, Furnham (2015) comenta que as
formatagdes das estimulagdes comportamentais a partir da 6tica do
reforgo permitem a consolidacdo de comportamentos considerados
positivos no contexto sociocultural, revelando a importancia desse

processo instrutivo manter um caminho ativo e progressivo.

Trazendo tal ideia para o panorama educativo, Castelhano e
colaboradores (2020) enfatizam que as estruturacdes da diade sujeito-
ambiente se interligam nas entrelinhas instrutivas, propiciando o
condicionamento de comportamentos favordveis para o ensino-

aprendizagem através das mediacdes planejadas assertivas.

Partindo dessas possibilidades de reforcamento, segue a lista
contendo algumas formas de refor¢o que podem ser utilizados na

escola, levando em consideracdo as bases metodoldgicas das ciéncias

comportamentais:
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Quadro 2- Possibilidades de refor¢o no &mbito escolar

1- Compreensdo das Segundo Piletti e Rossato, o
caracteristicas de professor, partindo das colocagdes
aprendizagem dos alunos comportamentais, pode

compreender as caracteristicas de
aprendizagem do alunato,
considerando as suas competéncias
e dificuldades diante do

reforcamento de comportamentos

significativos.
2- Utilizagao de recursos Fadiman e Frager (1986) comentam
tecnoldgicos para o que o pensamento skinneriano, por
fortalecimento apreensivo meio das maquinas de

aprendizagem, buscam fortalecer
os reforgos positivos perante do
contexto da aprendizagem

individual do aluno.

3- Utilizacao de recompensas Na perspectiva do TDAH,
assertivas Estanislau e Mattos (2014) esbocam
que as recompensas nos sistemas
da sala de aula, quando utilizadas
de maneira assertiva e sistematica,
tendem a edificar resultados
pertinentes perante dos objetivos

dispostos.

Fonte: Construido pelos autores.
Diante do expressado, avista-se que as modalidades de
reforcamento, tanto os campos positivos e negativos, representam
estratégias importantes nas amplitudes da vida escolar, servindo de

pilar formativo nos direcionamentos dos comportamentos do alunato.
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Para finalizar, aponta-se que as esquematicas de reforgo,
considerada uma da principal contribuicao behaviorista, podem ser
utilizadas como estratégia de tormento ao ensino-aprendizagem,

nas formatacodes das medidas e direcionamentos pedagogicos e nas

elaboragdes das estimulacdes das interacdes sujeito-ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pontua-se que as esquematicas de reforgo,
em suas entrelinhas positivas e negativas, podem ser utilizadas
como estratégias assertivas no condicionamento operante diante
das contingéncias do ensino-aprendizagem, tendo em mente que
tais atuacOes devem levar em consideracdo as idiossincrasias dos
alunos e do ambiente proposto, objetivando resultantes apreensivas

significativas.

Para outras produgdes, recomenda-se construgdes cientificas
de natureza sistemadtica capazes de elucidar cada vez mais as
possibilidades das esquematicas de reforco nas entrelinhas escolares
da atualidade, partindo das idiossincrasias individuais dos alunos,
assim como as caracteristicas especificadas dos ambientes educativos

em Si mesmos.
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RESUMO

Opensamento de Skinner, denominado de Behaviorismo
Radical, traz a importancia do condicionamento
operante diante das entrelinhas entre os aspectos ambientais e a agao
do organismo, demonstrando a importancia das atuagdes do individuo
sobre o seu meio, indo além das prerrogativas estimulo-resposta nos
sentidos respondentes. Em suas formatagdes aplicativas, as diretrizes
radicais abarcam um conjunto de conhecimentos e praticas que podem
ser executados nas ambientacdes escolares-educadoras, mediando
com um conjunto de atividades relacionadas aos papéis docentes e as
estratégias instrutivas mediante das atua¢des do ensino-aprendizagem
Partindo dessas premissas, o capitulo aqui evidenciado discorre sobre
como 0s mecanismos comportamentais podem se fazer presentes
nas dinamicas escolares-educativas, utilizando-se das postulagdes
skinnerianas como base tedrico-prética de investigagdo e reflexdo. Em
fins de pesquisa, valeu-se do método de revisao narrativa, objetivando
as construgdes argumentativas e tépicas mediante das proposicoes e
reflexdes apresentadas. Nas bases de captacao de informacdes, buscou-
se producdes académicas-cientificas, a exemplo de artigos e demais
edificacdes indexadas, nas plataformas digitais mais acessadas, como
Google Académico e Scielo. Em vista do lapidado, aponta-se que
0s mecanismos comportamentamentaid sdo elementos intrinsecos
ao comportamento em seus condicionamentos operantes dentro e
fora das dinamicas e ambientagdes escolares, apresentando-se como
elementos favordveis as composi¢cdes do ensino-aprendizagem, mas
também pode estar presentificado enquanto varidvel interveniente

nos processos educativos.

PALAVRAS-CHAVE: Skinner. Behaviorismo. Educacao.

Comportamento. Contemporaneidade.

30




SABERES EDUCACIONAIS EM FOCO

ABSTRACT

Skinner’s thinking, called Radical Behaviorism, brings the
importance of operant conditioning between the lines between
environmental aspects and the organism’s action, demonstrating the
importance of the individual’s actions on his environment, going
beyond the stimulus-response prerogatives in the senses respondents.
In their application formats, the radical guidelines encompass a set of
knowledge and practices that can be implemented in school-educator
settings, mediating with a set of activities related to teaching roles and
instructional strategies through teaching-learning actions. the chapter
evidenced here discusses how behavioral mechanisms can be present
in school-educational dynamics, using skinnerian postulations as
a theoretical-practical basis for investigation and reflection. For
research purposes, the narrative review method was used, aiming
at argumentative and topical constructions through the propositions
and reflections presented. In the databases for capturing information,
academic-scientific productions were sought, such as articles and
other indexed buildings, on the most accessed digital platforms, such
as Google Scholar and Scielo. In view of the lapidary, it is pointed out
that the behavioral mechanisms are intrinsic elements of behavior in
its operant conditioning inside and outside the dynamics and school
settings, presenting themselves as elements favorable to the teaching-
learning compositions, but can also be present as a variable intervening

in the educational processes.

KEYWORDS: Skinner. Behaviorism. Education. Behavior.

Contemporaneity.
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INTRODUCAO

O pensamento de Skinner, denominado de Behaviorismo
Radical, traz a importancia do condicionamento operante diante
das entrelinhas entre os aspectos ambientais e a acdo do organismo,
demonstrando a importancia das atuagdes do individuo sobre o seu
meio, indo além das prerrogativas estimulo-resposta nos sentidos
respondentes (BRAGHIROLLI et al., 2012).

Em suas formatacdes aplicativas, as diretrizes radicais abarcam
um conjunto de conhecimentos e praticas que podem ser executados
nas ambientagdes escolares-educadoras, mediando com um conjunto
de atividades relacionadas aos papéis docentes e as estratégias
instrutivas mediante das atuagdes do ensino-aprendizagem (PILETTI;
ROSSATO, 2014).

Partindo dessas premissas, o capitulo aqui evidenciado
discorre sobre como o0s mecanismos comportamentais podem se
fazer presentes nas dinamicas escolares-educativas, utilizando-se das
postulagdes skinnerianas como base tedrico-pratica de investigagao e

reflexdo.

Em fins de pesquisa, valeu-se do método de revisdo narrativa,
objetivando as construgdes argumentativas e tépicas mediante das
proposigdes e reflexdes apresentadas. Nas bases de captacdo de
informagoes, buscou-se produgdes académicas-cientificas, a exemplo
de artigos e demais edificagdes indexadas, nas plataformas digitais

mais acessadas, como Google Académico e Scielo.

Portanto, partindo da significincia valorativo e historica dos
pressupostos skinnerianos em suas acepgdes radicais, seguem os
demais topicos desse trabalho, objetivando visualizagdes e perspectivas

para além das suposicdes superficiais nas amplitudes tedrico-préticas.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O Behavirosmo Radical, proposto por Skinner, lapida novas
concepgdes sobre os elementos comportamentais diante de sua época

de emergéncia, levando em consideragao as agdes do individuo sobre

o seu ambiente, demosntrando que os comportamentos, perante de
suas interacdes com os estimulos ambientes, propiciam dindmicas
expressivas frente dos aspectos reforcadores e punitivos de suas
resultantes (SCHULTZ; SCHULTZ, 2002).

Para Davidoff (2000), os aspectos reforcadores giram em torno
das possibilidades e caracterizacdes intrinsecas e extrinsecas, sendo
os elementos intrinsecos atrelados aos engajamentos espontaneos dos
comportamentos como fonte de repeticao continua e persistente, e os
fatores extrinsecos representando os conjuntos de atuagdes diarias
influidas pelas contingéncias externas, partindo de suas resultantes

de estimulacao.

Seguindo o foco desse trabalho, segue algumas caracteristicas
e categorias de reforcadores extrinsecos observados pelos estudos

comportamentais contemporaneos:

Quadro 1- Categorias dos reforcos extrinsecos

Reforcadores primérios Abarcam o conjunto de
comportamentos e/ou atuacoes
especificas de natureza inata, ndo
sendo necessario nenhuma
aprendizagem anterior em suas
exposicdes. Entretanto, apesar do
seu distanciando com as
proposicdes ambientais, tais
reforgos sao essenciais para a

organizagdo de novos habitos de

matriz apreensiva.
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Reforcardores sociais Representam o conjunto de
comportamentos apreendidos a
partir da interagdo com outras
pessoas, incluindo os meios
individuais e as proposicoes
coletivas. Segundo a autora, os
refor¢os de matriz social sdo de
grande influéncia para a
modelagem comportamental do
sujeito, envolvendo diferenca,
sentido e perspectivas de andlise de

suas unidades.

Reforcadores secundarios Tal categoria faz mencao aos
processos de condicionamento
através dos dominios respondentes,
ganhando conjungdes especificas
por meio das contingéncias do
meio de envolvimento, podendo
existir multiplos reforcamento em
um dnico evento especificado em

suas caracterizagdes.

Fonte: Adaptado de Davidoff (2000).

Perante do analisado, apercebe-se que os reforcadores
extrinsecos sdo influenciaras pelos conjuntos contingenciais préprias
da vida cotidiana do sujeito, servindo de base para as variadas

consolidac¢des experienciais diante da diade sujeito-ambiente.

No ambito educacional, Skinner desenvolve representantes
tedrico-praticos para lapidar medidas educativas através dos
fundamentos comportamentais atravessados por suas postulacdes,
servindo de meio para a valorizagado, planejamento e sobrevivéncia da
cultura (LUNA, 1999).
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Desse modo, Castelhano e colaboradores (2020) esbogam que
as intervencoes e visualiza¢des behavioristas acolhem um arcabouco
estratégico-contemplativo frente das possiveis aplicacdes dos conceitos

e praticas comportamentais no contexto da sala de aula.

Ainda nesse raciocinio, fica claro que as suposicoes
skinnerianas ndo se limitam a mera reproducdo de objetivos centrais
em suas amplitudes sistematizadas, uma vez que, segundo Moroz
(1993), as propostas educacionais ideias visam o papel ativo do sujeito

diante da nocdo de autonomia.

Para Moroz (1993), as escolas contemporaneas ndo levam
em consideracdo as idiossincrasias contingenciais do alunato, assim
como nao segue os padrdes instituidos pelas leis de aprendizagem,
distanciando de planejamentos assertivos diante das possibilidades

de condicionamento de comportamentos tratados como assertivos.

Corroborando com a ideia acima, Piletti e Rossato (2014)
afirmam que os esbogos behavioristas radicais vao de encontro com
os liames educacionais pautados na magnanimidade da punicao
enquanto principal forma de ensino-aprendizagem, demonstrando
que os reforcos positivos ou negativos, quando manejados de forma
coerente com as objetivacdes situacionais, sdo mais eficazes que as

atuacOes punitivas.

Nessa perspectiva, Moroz (1993) enfatiza que as generalizacoes
no sentido das estimulacdes dos alunos nos processos de reforcamento
tendem a ser falhas nas medidas educativas, fazendo-se necesséario a
compreensao individual das apreensdes e dificuldades do alunato,
promovendo um ensino-aprendizagem adaptativo nas entrelinhas da

sala de aula.

No ambito atual, levando em consideracido a difusdo continua

daanalise comportamental nos diferentes meios profissionais, Matheus

35




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

e Pereira (2019), partindo das possiveis interlocucdes entre as politicas
nacionais de educacio e os vieses skinnerianos, aborda-se os analistas
comportamentais podem influir positivamente nas contingéncias
intrinsecas da sala de aula, cumprindo com as exigéncias e metas

educacionais nacionais.

Quando mencionado os aspectos experienciais, Bock, Furtado
e Teixeira (2009) deixam claro que os mecanismos comportamentais
condicionados ao longo da vida do sujeito se presentificam nos
mais diversos contextos vivenciais, partindo do pressuposto que
o habito tende a se repetir de maneira continua quando reforgado.
Demonstrando que os condicionamentos operantes diante da
construgao dos mecanismos comportamentais tendem a ser repetitivos,

inclusive, nas ambientacoes escolares-educativas.

Deixando evidente que os reforcos, quando aplicados
de maneira continua, tendem a reforcar de maneira eficaz os
comportamentos apreendidos pelo sujeito, evitando o processo de
extingao de determinadas atuag¢des ou habitos (DAVIDOFF, 2000).

Em resumo, finaliza-se com a ideia de que os pressupostos
skinnerianos permitem reflexdes e possiveis aplicacdes tedrico-
praticas nos ambitos educacionais, servindo de base integrativa para
as diferentes formas de atuagdes profissional e acolhimento discente,
indo além de uma mera generalizacdo tecnicista, dado que leva em

conta as necessidades especificas do contexto interacional-ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista do lapidado, aponta-se que o0s mecanismos
comportamentais sdo elementos intrinsecos ao comportamento em
seus condicionamentos operantes dentro e fora das dindmicas e

ambientagdes escolares, apresentando-se como elementos favoraveis
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as composi¢des do ensino-aprendizagem, mas também pode estar
presentificado enquanto varidvel interveniente nos processos

educativos.

Nessa perspectiva, o educador, seguindo as orientacdes

e conhecimentos de natureza comportamental, deve mediar com
as varidveis e elementos presentes nas elaboracdes interpessoais e
propriamente ambientais, objetivando estratégias do condicionamento
do comportamento a partir da 6tico do reforco, considerando as
caracteristicas pessoais-coletivas do alunato em suas possiveis

competéncias e dificuldades.

Outro ponto pertinente, gira em torno do viés da punigao
presente em muitas das metodologias pedagégicas ao longo dos
séculos, enfatizando que, por meio das colocacdes skinnerianas sobre
a educacao, as estratégias punitivas devem ser evitadas ao maximo
diante das execugOes instrutivas, uma vez que tendem a ser menos
eficazes quando comparado com as esquematicas de reforcamento,
podendo gerar resisténcia nas formatagdes do ensino-aprendizagem.

Para elaboragdes posteriores, supde-se a construcdo de
estudos de matriz quali e/ou quantitativa voltados a compreensao
do professor diante dos aspectos dos mecanismos comportamentais
associados aos condicionamentos operantes do comportamento

observéavel do alunato.
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RESUMO

Opensamento socio-histérico contempla a pertinéncia
dos processos culturais e formativos para a edificacao
do sujeito em suas amplitudes subjetivas-coletivas, levando em
consideragdo que as fungdes superiores, a exemplo do pensamento e
da linguagem, do ser humano sdo lapidadas a partir das entrelinhas
interativas. Nos ambitos educacionais, Coelho e Pisoni afirmam que os
segmentos tedrico-praticos abordados por Vygotsky, em suas acepcoes
socio-histéricas da cultura, servem pilar fundamental para algumas
das principais contribui¢des educacionais da contemporaneidade,
sobretudo nas elaboracdes sobre a aprendizagem. Partindo desse
principio, o estudo cientifico em questao visa refletir e discorrer
sobre as influéncias do pensamento vygotskiano nas elaboracdes do
ensino-aprendizagem nos liames da contemporaneidade, levando
em consideracdo as vertentes posteriores que utilizam as bases
historicas-culturais enquanto base estruturante-metodolégica. No
viés de pesquisa, valeu-se das contribuigdes técnicas do estudo revisao
narrativa, servindo de pilar fundamental para as argumentagdes
e proposicoes trazidas ao longo do texto cientifico, utilizando as
plataformas digitais como principal forma de pesquisa-organizacao.
Através do arcabouco edificante, pontua-se que as proposigdes socio-
historicas, sobretudo nas elaboragdes vygotskianas, trazem comigo
um comungo de formulacdes sobre a educagdo a partir da otica
histérica-cultural, influindo, inclusiva, nas concepgdes sobre o ensino-
aprendizagem em seus desdobramentos, demonstrando que os
processos interativos sdo essenciais para a formacao do sujeito em seus
campos subjetivos-coletivos. Outro ponto pertinente, gira em torno da
importancia de se compreender os processos relacionais expostos na
nocao de ZDP, dado que as condi¢des proximais sdo fundamentais

para a consolidacdo do ensino-aprendizagem, fazendo-se necessario
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uma mediacdo assertiva perante das necessidades e dificuldades do

sujeito em suas idiossincrasias.

PALAVRAS-CHAVE:  Soécio-histérico.  Educacdo.  Vygotsky.

Contemporaneidade.

ABSTRACT

Socio-historical thinking contemplates the pertinence of
cultural and formative processes for the edification of the subject in
their subjective-collective amplitudes, taking into account that the
superior functions, such as thought and language, of the human
being are honed from between the lines interactive. In educational
areas, Coelho and Pisoni claim that the theoretical-practical segments
addressed by Vygotsky, in his socio-historical meanings of culture,
serve as a fundamental pillar for some of the main educational
contributions of contemporary times, especially in elaborations on
learning. Based on this principle, the scientific study in question aims
to reflect and discuss the influences of Vygotskian thought in the
elaborations of teaching-learning in the bonds of contemporaneity,
taking into account the later aspects that use the historical-cultural
bases as a structuring-methodological basis. In the research bias, it took
advantage of the technical contributions of the narrative review study,
serving as a fundamental pillar for the arguments and propositions
brought throughout the scientific text, using digital platforms as
the main form of research-organization. Through the edifying
framework, it is pointed out that the socio-historical propositions,
especially in Vygotskian elaborations, bring with me a commonality of
formulations about education from the historical-cultural perspective,
influencing, inclusively, the conceptions about teaching-learning in
their developments, demonstrating that the interactive processes are
essential for the formation of the subject in their subjective-collective
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fields. Another pertinent point revolves around the importance of
understanding the relational processes exposed in the notion of ZPD,
given that proximal conditions are fundamental for the consolidation
of teaching-learning, making it necessary to assertive mediation in the

face of the needs and difficulties of the subject in their idiosyncrasies.

KEYWORDS:Socio-historical. Education. Vygotsky.Contemporaneity.

INTRODUCAO

O pensamento socio-histérico contempla a pertinéncia dos
processos culturais e formativos para a edificagdo do sujeito em
suas amplitudes subjetivas-coletivas, levando em consideracdo que
as fungdes superiores, a exemplo do pensamento e da linguagem,
do ser humano sdo lapidadas a partir das entrelinhas interativas
(CASTELHANO et al., 2020).

Nos ambitos educacionais, Coelho e Pisoni (2012) afirmam
que os segmentos tedrico-praticos abordados por Vygotsky, em
suas acepgdes socio-histoéricas da cultura, servem pilar fundamental
para algumas das principais contribui¢des educacionais da

contemporaneidade, sobretudo nas elaboragdes sobre a aprendizagem.

Partindo desse principio, o estudo cientifico em questao
visa refletir e discorrer sobre as influéncias do pensamento
vygotskiano nas elaboracdes do ensino-aprendizagem nos liames da
contemporaneidade, levando em consideracdo as vertentes posteriores
que utilizam as bases historicas-culturais enquanto base estruturante-

metodologica.

No viés de pesquisa, valeu-se das contribuicdes técnicas
do estudo revisao narrativa, servindo de pilar fundamental para as
argumentacdes e proposicdes trazidas ao longo do texto cientifico,

42




SABERES EDUCACIONAIS EM FOCO

utilizando as plataformas digitais como principal forma de pesquisa-

organizacao.

Sendo assim, exposto brevemente a pertinéncia do saber

socio-historico nas entrelinhas da analise do ensino-aprendizagem

e das ciéncias educativas, seguem as demais pontuagdes necessarias
nas dialégicas vygotakianas na atualidade, permeando um discurso

reflexivo para além das superficies educacionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A vertente socio-histérica, enquanto escola psicolégica
consolidada, atravessa, enquanto objeto de estudo cientifico, os
fendmenos humanos localizados a partir das interagdes socioculturais
perante das contextualizagdes historicas, trazendo a tona as
idiossincrasias do ser humano para além das determinag¢des naturais-
inatas, da sua grande importancia nas analises metodolégicas (BOCK;

FURTADO; TEIXEIRA, 2009).

Nesse sentido, as bases do pensamento sécio-histérico
iniciassem através das perspectivas desenvolvidas por Lev
Vygotsky, edificando as suas matrizes investigativas por via das
experiéncias pessoais dos sujeitos, tendo como plano de fundo as
caracteristicas culturais-sociais-historicas, vistas como indissociaveis
e interdependentes, presentes nos panoramas especificados (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2009).

Para Castelhano e colaboradores (2020), as proposicoes
vygotskianas edificam a influéncia dos aspectos socioculturais no
desenvolvimento de fungdes psicologicas complexas, a exemplo
do pensamento e da linguagem, revelando que a edificacdao
dessas funcionalidades permeia, diretamente falando, os campos

internacionais do sujeito.
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Desse modo, o ser humano, em suas instincias inatas, nao
conseguiria por si s6 adentra, ou melhor, construir o estatuto de ser
consciente-subjetivo, revelando que a formagdo do sujeito se da,
sobretudo, a partir da insercdo gradual no universo cultural, tendo
a educagao como um dos seus pilares ambientais (CASTELHANO et
al., 2023).

Antes de discorrer sobre os aspectos educacionais, vale a pena
ressaltar algumas modalidades e énfases de estudo lapidadas pelo
viés socio-historico, como descrito no quadro abaixo:

Quadro 1- Categorias de andlise do pensamento sécio-histérico.

Atividade Representa o conjunto de processos

e execucdes fundamentais do
psiquismo humano que permitem o
sujeito transformar o seu meio
social, assim como a si mesmo.
Desse modo, as proposicoes
interativas permitem que o sujeito
se insira no seu universo
sociocultural diante de suas
condigdes relacionais, participando
ativamente da edificacdo da
subjetividade em suas entrelinhas

individuais-coletivas.

Consciéncia Apresenta-se enquanto uma fungdo
psicoldgica superior e complexa
edificada através da diade
psiquismo-vivéncia, englobando as
fatoragdes interacionais entre o
desenvolvimento cerebral e as
relagdes sociais, englobando as
capacidades de perceber e
interpretar a si e ao mundo a sua

volta.
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Identidade No sentido vygotskiano, a

identidade seria fruto da integracao

entre as atividades do psiquismo e
as diretrizes da consciéncia,

formatando a maneira como a

pessoa organiza as duas categorias
intra e interpessoais. Partindo dessa
premissa, a concepcao de
identidade, quando aplainada a
compreensao do sujeito, seria
mutavel e formativa, dado que as
suas caracterizagdes variam de
acordo com as experiéncias

pessoais-sociais, influindo na

maneira como o sujeito se denomina

nas amplitudes socioculturais.

Linguagem Através do desenvolvimento
interdependente do pensamento, a
linguagem é uma base essencial
para a lapidagao continua da
consciéncia em suas
funcionalidades expressivas e

integrativas.

Relacdes sociais E considera uma das principais
categorias de estudo das vertentes
tedrico-praticas de matriz sécio-
histérica, dado que, como ja
mencionado, as interagdes
socioculturais sdo fundamentais
para a formagdo do sujeito, assim
como de suas bases subjetivas-

coletivas.

Fonte: Construido por meio de Bock, Furtado e Teixeira (2009).
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Perante do apresentado, percebe-se que os elementos sécio-
historicos permeiam diferentes campos de andlise categorial, servindo
de meio contemplativo e executério em suas exposicOes cientificas,

ajudando a entender o ser humano em suas multiplas facetas.

No ambito educacional, Mello (1999), partindo do viés
da educacdo infantil, afirma que as contribui¢des vygotskianas
permitem elaboracdes metodolédgicas e pedagodgicas essenciais para as
mediacdes em sala de aula, permitindo que o educador desenvolva
meios assertivos para integrar o sujeito diante dos conhecimentos
historicamente construidos, influindo também na formacao autdbnoma

do sujeito em suas singularidades vivenciais.

Dessa maneira, Pereira (2002) comenta que a educagdo
participa ativamente dos processos desenvolvimentistas do sujeito
em constante construcdo psiquica-cultural, devendo ter em mente
os passos do desenvolvimento psiquico-emocional do alunato,
valorizando, acima de tudo, as suas individualidades nos processos

formativos.

Ainda nesse raciocinio, Castelhano e colaboradores (2023)
deixam claro a pertinéncia dos fatores histéricos-culturais que
atravessam a educagdo contemporanea, possibilitando a insercao
positiva do alunato nas mediacoes metodolégicas-educativas, evitando

possiveis fragmentacdes 6ticas nos desdobramentos instrutivos.

Para Rego (2013), a questdo da aprendizagem, em Vygotsky,
envolve variadas conotacdes e fatores interacionais, ultrapassando
possiveis dualismos em suas postulagdes tedrico-préaticas,
visualizando o ser humano através dessa jornada socio-histérica e
formativa, permeando funcdes superiores essenciais, como exemplo o

pensamento e a linguagem.
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Destarte, Marques e Marques (2006) abordam a relacao
intrinseca entre o pensamento freiriano e as disposi¢des vygotskianas,
dado que ambos valorizam as concepgdes dialéticas diante das
ambientacdes educacionais, incluindo as pontuagdes materiais e

simbdlicas, permeando a importancia da construgdo ético-politica

enquanto pauta educativa.

Segundo Lima (2000), as visualizagdes criticas da educagdo
conferem com os escritos e lapidacdes marxinianas, tendo como
esséncia as estruturas das metodologias materialistas histérico-
dialético, observando, em um sentido psicolégico, aeducagao enquanto

espacao instrumental e simboélico de transmutagao social.

Nas contextualiza¢des do ensino-aprendizagem, o pensamento
vygotskiano elabora a nogdo de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), revelando que os membros mais experientes tendem a influir
positivamente o desenvolvimento de habilidades diante dos membros
em experiéncia, sendo uma ideia essencial para se pensar as concepgdes
do ato de ensinar (FINO, 2007).

Para Fino (2007), as utilizacdes das medidas interativas,
sobretudo através de no¢des instrumentamos e dos signos, permitiria
ao educador ampliar as suas media¢des no campo educativo, influindo

assertivamente no desenvolvimento das necessidades do alunato.

Com isso, a aprendizagem colaborativa, intrinsecamente
voltadas aos pressupostos da ZDP, poderia intervir nas propostas da
tecnologia social da educacdo contemporanea, promovendo atuagdes
precisas do educador frente das caracteristicas da sala de aula, uma
vez que as aprendizagens, partindo de seus niveis mais complexos,
poderia ocorrer de maneira cada vez mais dinamica (RODRIGUES;
SILVA; SILVA, 2021).
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Por fim, enfatiza-se que as elaboragdes soécio-histéricas, em
suas influéncias vygotskianas, permeiam elaboragdes e andlises
precisas para edificacdo metodolégica do ensino-aprendizagem frente
da educacdo contemporanea, envolvendo a importancia das relacdes
sociais a partir da otica gradual da ZDP em suas acepcdes tedrico-

praticas.
CONSIDERACOES FINAIS

Através do arcabouco edificante, pontua-se que as proposicoes
socio-historicas, sobretudo nas elaboracdes vygotskianas, trazem
comigo um comungo de formulacdes sobre a educacdo a partir da
6tica historica-cultural, influindo, inclusiva, nas concepg¢des sobre o
ensino-aprendizagem em seus desdobramentos, demonstrando que
0s processos interativos sdo essenciais para a formagao do sujeito em

seus campos subjetivos-coletivos.

Outro ponto pertinente, gira em torno da importancia de se
compreender os processos relacionais expostos na nogao de ZDP, dado
que as condi¢des proximais sdo fundamentais para a consolidacdo
do ensino-aprendizagem, fazendo-se necessdrio uma mediagao
assertiva perante das necessidades e dificuldades do sujeito em suas
idiossincrasias.

Para produgdes futuras, indica-se a elaboragdo de estudos
de natureza vivencial-qualitativa, objetivando a compreensdo das

aplicagdes dos conceitos, fundamentos e praticas socio-histérica nas

ambientacdes escolares-educacionais da contemporaneidade.
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RESUMO

Odesenvolvimento humano envolve o conjunto de
transformacoes e processos de mudanga e estabilidade
que ocorrem com ser humano ao longo da vida, permeando variados
estudos cientificos frente das diferentes fases desenvolvimentistas
do sujeito, levando em consideracdo as mdltiplas varidveis
presentes nessas perspectivas formativas-constitucionais. No ambito
educacional, partindo das Leis de Diretrizes e Bases (LDB), Arroyo
comenta a importancia de se pensar as formatagdes dos ciclos do
desenvolvimento humano, assim como as questdes relacionadas, diante
das praticas educativas e docentes da educagao basica, levando em
consideracao as formagodes pedagogicas e as possiveis desconstrucoes
estruturais, abarcando tao tematica de maneira dindmica e assertiva.
Pensando nisso, o capitulo em questdo discute sobre a importancia
dos educadores, diante de suas formacdes académicas e execugdes
pedagégicas, dominarem os panoramas tedrico-praticos do
desenvolvimento humano, compreende de maneira significativa
as contingéncias individuais-coletivas dentro e fora da sala de aula.
Nas esquematicas de pesquisa, valeu-se da metodologia de revisdao
narrativa frente das contextualizacdes dissertativas-argumentativas
organizadas ao longo do texto cientifico, tendo as bases digitais
como principal fonte de pesquisa, coletando informagdes por via de
artigos cientificos e obras académicas intrinsecas a presente discussao.
Portanto, tendo em mente a tematica do desenvolvimento humano
perante das contingéncias estruturais e vivenciais da educacdo
contemporanea, os demais topicos a seguir trazem a tona o didlogo
intersetorial e multidisciplinar dos aspectos desenvolvimentistas do
sujeito perante das elaboragdes docentes, enfatizando as pertinéncias

da préatica educativa.

52




SABERES EDUCACIONAIS EM FOCO
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ABSTRACT

Human development involves the set of transformations
and processes of change and stability that occur with human beings
throughout life, permeating various scientific studies in the face of
different developmental stages of the subject, taking into account
the multiple variables present in these formative-constitutional
perspectives . In the educational field, starting from the Laws of
Guidelines and Bases (LDB), Arroyo comments on the importance of
thinking about the formatting of the cycles of human development,
as well as the related issues, in view of the educational and teaching
practices of basic education, taking into account the pedagogical
formations and possible structural deconstructions, covering such a
theme in a dynamic and assertive way. With that in mind, the chapter
in question discusses the importance of educators, given their academic
trainingand pedagogical executions, mastering the theoretical-practical
panoramas of human development, significantly understanding the
individual-collective contingencies inside and outside the classroom.
In the research schematics, the methodology of narrative review was
used in view of the argumentative-argumentative contextualizations
organized throughout the scientific text, having the digital bases as
the main source of research, collecting information through scientific
articles and academic works intrinsic to the present discussion .
Therefore, bearing in mind the theme of human development in the
face of the structural and experiential contingencies of contemporary
education, the other topics below bring to light the intersectoral and

multidisciplinary dialogue of the developmental aspects of the subject
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in the face of teaching elaborations, emphasizing the pertinence of

educational practice.

KEYWORDS: Human Development. Education. Teacher.

Contemporaneity.

INTRODUCAO

O desenvolvimento humano envolve o conjunto de
transformacgdes e processos demudancaeestabilidade que ocorrem com
ser humano ao longo da vida, permeando variados estudos cientificos
frente das diferentes fases desenvolvimentistas do sujeito, levando
em consideragdo as multiplas varidveis presentes nessas perspectivas
formativas-constitucionais (PAPAGLIA; OLDS; FELDMAN, 2009).

No ambito educacional, partindo das Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), Arroyo (1999) comenta a importancia de se pensar as
formatacdes dos ciclos do desenvolvimento humano, assim como as
questdes relacionadas, diante das praticas educativas e docentes da
educacao bésica, levando em consideracdo as formagdes pedagogicas
e as possiveis desconstrucdes estruturais, abarcando tdo tematica de
maneira dindmica e assertiva.

Pensando nisso, o capitulo em questdo discute sobre a
importancia dos educadores, diante de suas formagdes académicas e
execugOes pedagodgicas, dominarem os panoramas tedrico-praticos do
desenvolvimento humano, compreende de maneira significativa as

contingéncias individuais-coletivas dentro e fora da sala de aula.

Nas esquemaéticas de pesquisa, valeu-se da metodologia
de revisio narrativa frente das contextualizacdes dissertativas-
argumentativas organizadas ao longo do texto cientifico, tendo as
bases digitais como principal fonte de pesquisa, coletando informagdes
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por via de artigos cientificos e obras académicas intrinsecas a presente

discussao.

Portanto, tendo em mente a temaéatica do desenvolvimento
humano perante das contingéncias estruturais e vivenciais da educagao
contemporanea, os demais tépicos a seguir trazem a tona o didlogo
intersetorial e multidisciplinar dos aspectos desenvolvimentistas do
sujeito perante das elaboragdes docentes, enfatizando as pertinéncias

da préatica educativa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O desenvolvimento humano, enquanto disciplina cientifica
multidisciplinar, abarca um conjunto de modalidades tedrico-praticas
relacionadas aos estudos sistematicos sobre as transformacdes do ser
humano durante todas as possiveis fases do ciclo de vida, englobando
o momento da concepcao até a maturidade (PAPALIA; OLDS;
FELDMAN, 2009).

Nesse sentido, Bock, Furtado e Teixeira (2009) abordam que o
desenvolvimento humano engloba diferentes aspectos constitucionais
perante das atividades formativas e expressivas do sujeito, influindo
nas disposicoes individuais e interativas nas entrelinhas subjetivas-

biol6gicas.

Partindo desse pressuposto, segue os aspectos constitucionais

voltadas a formacdo e desenvolvimento do sujeito em suas amplitudes

contextuais, como visualizado no quadro abaixo:




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

Quadro 1- Aspectos globais do desenvolvimento do ser humano

Aspecto fisico-motor Tal pontuacgao gira em torno de
todos os processos organicos e
maturacionais do ser humano,

envolvendo habilidades
neuromotoras especificas, a
exemplo das manipulagdes de

objetos fisicos e exercicios com o

proprio corpo.

Aspecto intelectual Os aspectos intelectivos e/ou
cognitivos envolvem as
capacidades, processos e
habilidades associadas ao
pensamento em suas diferentes
funcionalidades e intengdes,
tendendo as suas complexificagdes
durante todo o desenvolvimento do

sujeito.

Aspecto afetivo-emocional Os processos emocionais-afetivos
representam os modos singulares
dos individuos integrarem as suas
fundamentacdes experienciais-
vivenciais, englobando
sentimentos, emogdes e a propria

sexualidade.

Aspecto social Os fatores sociais e culturais
integram todos os elementos
interacionais com outras pessoas,
permeando as habilidades e
disposi¢des comunicativas e

interpessoais.

Fonte: Baseado em Bock, Furtado e Teixeira (2009).
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Perante do discorrido, observa-se que o desenvolvimento
humano engloba diferentes aspectos globais de forma interdependente,
dado que cada elemento integra um fundamento pertinente da
formacdo singular dos sujeitos em suas amplitudes fisiol6gicas, sociais,

culturais, afetivas e cognitivas.

Segundo Papalia, Olds e Feldman (2009), os estudos voltados
ao desenvolvimento ciclico do ser humano influi diretamente em
diferentes areas de atuacdo profissional e setores especificados,

estando entre os meios interventivos os campos educacionais.

Segundo Jacowski e colaboradores (2014), a compreensdo
sobre os aspectos do desenvolvimento tipico sdo essenciais para as
lapidagdes de estimualagdes assertivas em vista das possibilidades
de crescimento do individuo em suas idiossincrasias, mediando
com as agOes especificadas, a exemplo da identificagdo de fatores de
risco, da identificacao de possiveis falhas no percurso e a analise do
funcionamento multifarial das habilidades individuais.

Na otica do desenvolvimento tipico no periodo escolar,
visualiza-se a importancia dos chamados marcos do desenvolvimento,
considerados parametros gerais do desenvolvimento humano ao
longo da vida dos sujeitos, englobando os conjuntos sistematicos da
compreensao global das transformag¢des maturacionais-subjetivas,
levando em consideracao as variagoes idiossincraticas do individuo
em suas singularidades (JACOWSKI et al., 2014).

Nessa perspectiva, segue o quadro contendo alguns dos

marcos do desenvolvimento humano observados durante os ciclos de

vida dos sujeitos em seus parametros contextuais:




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

Quadro 2- Marcos do desenvolvimento do ser humano

Marcos cognitivos Tais condicdes de parametro envolvem

os processos do desenvolvimento das
habilidades intencionais e cognitivas do
individuo, relacionando-se diretamente
com as capacidades dispositivas do
pensamento em suas amplitudes,
ganhando diferentes conotacdes durante
o perpassar da infancia, assim como nas

elaboracdes da adolescéncia.

Marcos comportamentais e Os elementos comportamentais e
socioemocionais sociemocinais englobam um comunico
de repertdrios executdrios e meditativos
do sujeito perante das interagdes intra e
interpessoais, tendo as suas primeiras
expressdes concretas na infancia,
ganhando mais amplitudes ao longo da
adolescéncia, tendo como exemplo a

formagdo continua da identidade.

Fonte: Construido por intermédio de Jacowski e colaboradores (2014).

Defronte do visualizado, enfatiza-se que os marcos do
desenvolvimento, englobados nas entrelinhas comportamentais,
cognitivas e socioemocionais, relacionam-se com variadas mudancgas
durante os ciclos de vida do sujeito, sobretudo nos contextos da
primeira e segunda infancia, assim como da adolescéncia, permeando
tematicas e conhecimentos centrais para a compreensao do periodo

escolar em suas contingéncias.

Naselaborac¢des das praticas pedagoégicas, Arroyo (1999) afirma
a significancia das formacodes dos professores frente dos aspectos do
desenvolvimento humano, partindo das colocagdes tedrico-praticas
nos ambitos executoérios, tendo como parametro as defesas e difusdes

propostas pela LDB em seus sentidos educacionais nacionais.
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Entretanto, o autor (1999) deixa claro que as exposi¢des sobre
desenvolvimento humano devem ir além das estruturac¢oes unilaterais
da temporalidade e dos ciclos de vida, fomentando novas abordagens

dialégicas e interativas frente das demandas educativas atuais.

Nas entrelinhas inclusivas, Dainez e Smolka (2014), em seus
dialogos entre Vygotsky e Adler, exprimem que as interlocucées
entre a educacdo e as abordagens desenvolvimentistas elucidam os
possiveis modos de ser para além da unilateralidade tipica, trazendo
a tona a responsabilidade social nos vieses organizativos, favorecendo
a inclusao dos sujeitos, sobretudo os que apresentam algum tipo de
limitacao.

Coadunando com a ideia citada, Alves e colaboradores (2000),
pautados no desenvolvimento humano na educacdo infantil sob
aspecto linguistico, enfatizam que os entendimentos dos professores
sobre os aspectos globais e especificos do desenvolvimento servem de
meios facilitadores nas elaboracdes interventivas no contexto da sala

de aula.

Para finalizar, conclui-se que os entendimentos e dominios
sobre os aspectos globais do desenvolvimento humano servem de
forca motriz para as habilidades docentes, pedagégicas e interpessoais
do professor frente das demandas da educacdo contemporanea,
englobando multiplas possibilidades interventivas diante dos campos
do planejamento executério e da identificacdo (ou analise) de casos

especificados.

CONCLUSAO

Em vista dos elementos citados, pontua-se que os saberes
globais sobre o desenvolvimento do ser humano é uma disciplina de

grande valor nas conjecturas da educagdo contempordanea, visto que
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interage com diversas tematicas fundamentais nos bercos pedagoégicos-

psicoldgicos, servindo de base estruturante na pratica docente.

Outro elemento importante, giraem torno do dominio das fases
e ciclos do desenvolvimento como forma de lapidacdo das medidas
pedagogicas do corpo docente, assim como fomento investigativo nas
mediacoes intersetoriais, acolhendo de forma assertivo alunos com
possiveis atrasos ou limitagdes em determinados aspectos intrinsecos
do desenvolvimento tipico, promovendo uma 6tica critica pautada

nas construgdes inclusivas.

Para estudos posteriores, direciona-se a importancia de
pesquisas voltadas as medidas praticas-executérias frente dos
saberes intricados no desenvolvimento humano, analisando como
tais elementos podem influir de forma significativa nas elaboracoes
docentes-pedagogicas.
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RESUMO

o pensamento freiriano, a educacdo ultrapassa os

liames de meras exposicdes dos saberes socialmente
construidos, uma vez que as diretrizes educativas devem, entre as
suas possibilidades formativas, participar do processo de autonomia
do sujeito diante das possibilidades interativas do desenvolvimento
da otica critica. Nesse sentido, a Pedagogia da autonomia, como
cita Freire, aborda as entrelinhas educacionais da atualidade frente
dos movimentos instrutivos localizadas para além da padronizagao
entre o saber e o fazer dentro e fora da sala de aula, permeando
novos olhares nas fomentagdes metodolégicas e contemplativas do
universo pedagogico. Partindo desses pressupostos, o capitulo em
questdo visa refletir sobre as possibilidades do desenvolvimento
de uma Pedagogia critica em vista das contingéncias intrinsecas da
educacdo contemporanea, objetivando a edificagdo do sujeito em suas
amplitudes criativas e auténomas perante da formacdo subjetiva-
académica, trazendo a tona a constante tedrico-pratica em suas
vicissitudes dial6gicas. Para fins de pesquisa, valeu-se do método de
revisao narrativa, propondo uma organizagao coesa e dialética sobre
as informagdes aqui expostas, pautando as argumentacdes utilizadas
a partir de materiais cientificos localizadas em diferentes plataformas
digitais, tendo como exemplo: Google Académico, Scielo e PEPSIC.
Sendo assim, em meio das variadas colocacdes fomentativas nas
elaboragdes educacionais contemporaneas, seguem os demais pontos
desse texto cientifico, pormenorizando as argumentacgdes criticas
sobre as proposicoes pedagoégicas em suas entrelinhas vivenciais-

metodoldgicas.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Educacao. Freire.

Contemporaneidade. Desenvolvimento Critico.
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ABSTRACT

In Freire’s thinking, education goes beyond the limits of
mere exposure of socially constructed knowledge, since educational
guidelines must, among their formative possibilities, participate in
the subject’s autonomy process in view of the interactive possibilities
of developing a critical perspective. In this sense, the Pedagogy of
autonomy, as quoted by Freire, approaches the current educational
lines in the face of instructive movements located beyond the
standardization between knowing and doing inside and outside
the classroom, permeating new perspectives in the methodological
and contemplative fomentations of the pedagogical universe. Based
on these assumptions, the chapter in question aims to reflect on the
possibilities of developing a critical Pedagogy in view of the intrinsic
contingencies of contemporary education, aiming at building the
subject in his creative and autonomous amplitudes in the face of
subjective-academic training, bringing to the fore the theoretical-
practical constant in its dialogic vicissitudes. For research purposes,
the narrative review method was used, proposing a cohesive and
dialectical organization of the information presented here, guiding
the arguments used from scientific materials located on different
digital platforms, such as: Google Scholar, Scielo and PEPSIC. Thus,
in the midst of the various encouraging statements in contemporary
educational elaborations, the other points of this scientific text follow,
detailing the critical arguments about the pedagogical propositions in

their experiential-methodological lines.

KEYWORDS: Pedagogy. Education. Freire. Contemporaneity. Critical

Development.
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INTRODUCAO

No pensamento freiriano, a educagdo ultrapassa os liames
de meras exposicdes dos saberes socialmente construidos, uma vez
que as diretrizes educativas devem, entre as suas possibilidades
formativas, participar do processo de autonomia do sujeito diante
das possibilidades interativas do desenvolvimento da o6tica critica
(FREIRE, 1996).

Nesse sentido, a Pedagogia da autonomia, como cita Freire
(1996), aborda as entrelinhas educacionais da atualidade frente dos
movimentos instrutivos localizadas para além da padronizacdo entre
o saber e o fazer dentro e fora da sala de aula, permeando novos
olhares nas fomentacoes metodolégicas e contemplativas do universo

pedagogico.

Partindo desses pressupostos, ocapituloem questaovisarefletir
sobre as possibilidades do desenvolvimento de uma Pedagogia critica
em vista das contingéncias intrinsecas da educacdo contemporanea,
objetivando a edificacdo do sujeito em suas amplitudes criativas e
autdnomas perante da formagao subjetiva-académica, trazendo a tona
a constante tedrico-pratica em suas vicissitudes dialogicas.

Para fins de pesquisa, valeu-se do método de revisao narrativa,
propondo uma organizagao coesa e dialética sobre as informagodes aqui
expostas, pautando as argumentacdes utilizadas a partir de materiais
cientificos localizadas em diferentes plataformas digitais, tendo como

exemplo: Google Académico, Scielo e PEPSIC.

Sendo assim, em meio das variadas colocacdes fomentativas
nas elaboragdes educacionais contemporaneas, seguem os demais

pontos desse texto cientifico, pormenorizando as argumentacdes
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criticas sobre as proposicoes pedagogicas em suas entrelinhas

vivenciais-metodolégicas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educagdo, mesmo que aparentemente intrinseca a
determinadasinstituicdeseducativas, permeiadiferentespossibilidades
formativas, esbocando potenciais estratégias pautadas em uma 6tica
interativa e transformadora, caucando as suas caracteristicas e formas
de atuacdo a partir das dinamicas coletivas (BRANDAO, 2017).

Desse modo, Brandao (2017) afirma que as discussdes em
torno das licdes educacionais integram diferentes tematicas, conceitos
e perspectivas transgeracionais, referenciando a importancia de que
0s processos de apreensdo de novos saberes ocorrem em diferentes
contextos, ndo de forma substitutiva, mas sim por via da légica de

complementagao.

Para Santos (1995), por meio de suas acepgdes filosoficas-
educativas, um dos possiveis papéis fundamentais das constituigdes
educacionais se voltariam para o desenvolvimento do pensamento
critico em suas amplitudes praticas/executérias, dado que as
transformacdes pautadas na atitude cognitiva critica potenciariam as
transformagdes no mundo educativo, assim como nas esferas politicas

e socioculturais.

Seguindo essa premissa, Santos (1995), por meio das instrucoes
dialégicas, propde que os alunos poderiam lapidar determinadas
disposi¢des significativas no ambito do pensamento critico, sendo

elas: o raciocinio, a formacdo de conceitos, a investigacdo e a traducao.

Visando compreender tais concepcdes, segue um quadro
contendo as definicdes dos conceitos supracitadas através das
colocacdes da autora:
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Quadro 1- Habilidades de pensamento

Racionar A capacidade de raciocinio
envolve diferentes habilidades e
disposi¢des do sujeito dentro e
fora dos contextos de
aprendizagem-interagédo, estando
entre elas: deduzir, formular,
construir razdes, lapidar
definicGes, exemplificar, entre

outras.

Formagao de conceitos A criagdo légica a partir de
elementos determinados
representam algumas das
caracteristicas centrais da
formacgdo do pensamento critico.
Desse modo, a formagao de
conceitos atua na mobilizagao de
processos do raciocinio geral,
assim como na convergéncia de
questdes tematicas especificas em

suas variagoes.

Investigagao Além das capacidades de criagdo
e formacdo de conceitos e da
disposicdo do raciocinio, o aluno
deve edificar habilidades
voltadas ao cunho investigativo,
partindo dos fatores
apresentados, estando entre essas
capacidades: medir, observar,
predizer, exemplificar, entre

outras.
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Traducao Segundo a autora, os materiais
fundamentais encontradas em
uma lingua estrangeira

dificultam, muitas vezes, o acesso

aos saberes expressos no
desenvolvimento da habilidade

de racionar, enfatizando que sem
os aspectos traduzidos a

conscientiza¢do do saber se

encontra distanciada.

Fonte: Edificado por via de Santos (1995).

Perantedocomentado,avista-sequeosconjuntosdehabilidades
voltadas a formacdo do pensamento nos contextos educacionais sao
essenciais para edificacdo das capacidades elucidativas do sujeito
formante, tendo em mente que o viés critico do ato de pensar deve
ultrapassar as linhas generalistas e contemplativas, atingindo, por sua

vez, um viés 6tico de natureza critica e colaborativa.

No pensamento de Freire (1996), o educador ocupa um lugar
central na dialética dos processos do conhecimento, dado que as
possibilidades de aprendizagem devem ocorrer de maneira horizontal
na medida que o professor aprende com o aluno, assim como o aluno
aprende com o professor, trazendo a tona a ideia do ato de educar

enquanto constante coletiva.

Nessa otica, a escola, enquanto instituicdo social que tem as
duas raizes histéricas nas objetivacdes de aperfeicoamento de seus
membros, engloba uma gama funcdes e estratégias ao longo da
sua histéria, atravessando as concepcdes defendidas pelas classes
dominantes em suas vigéncias ideologicas (ANTUNES, 2008).
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Para Antunes (2008),aeducacdo, assimcomoassuasinstituicoes
socioculturais e histéricas, deve ser vista em suas potencialidades
transformadoras, considerando as perspectivas psicolégicas
educacionais envoltas nesses processos formativas, entretanto deve-

se levar em consideracao as suas contradicoes intrinsecas.

Coadunando tal nogao com a perspectiva critica, observa-se
que, para Freire (1974), as formatagdes educativas da atualidade giram
em torno de uma légica bancaria em suas estruturas pedagogicas,
tratando o alunato enquanto depodsito de saberes historicamente
construidos, refletindo aspectos metodologicos distantes das

proposicdes dinamicas.

Destarte, Menezes e Santiago (2014) aponta, de maneira
enfatica, que as propostas freirianas se lapidam através das colocacoes
educacionais pautadas na educacao enquanto ferramenta libertadora,
direcionado-se por via de uma légica critica, possibilitando, em suas
andlises, o desenvolvimento de um parametro curricular de matriz

critica-emancipatoria.

Ainda nessa 6tica, Libaneo (2020) defende que a escola deve
se distanciar das concepg¢des educacionais pautadas patriarcalismo,
dado que os aspectos doutrinarios impedem que o alunato desenvolva

um viés critico em seu pensamento subjetivo-coletivo.

Para Geraldi (2004), a linguagem é pontuacdo pertinente para
as configuragdes das movimentagdes da formacao do pensamento
critico em Freire, uma vez que os aspectos da linguagem, partindo
de suas caracteristicas compreensivas e transformadoras, integram as
interacdes entre a alteridade e os didlogos como forma de expressar a
comunicagao autdénoma, tendo em mente que a prépria constituigao
linguistica conserva as contradi¢des estruturais educativas em seus

variados sentidos.

70




SABERES EDUCACIONAIS EM FOCO

Para finalizar o capitulo, destaca-se que o pensamento critico
converge um conjunto multifatorial em suas acep¢des metodologicas,
estruturais e perspectivas, revelando que a ética freiriana elucida
de maneira assertiva os desdobramentos educativos da educacao

contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das nogoes levantadas, observa-se que o pensamento
critico na educacdo representa uma investida fundamental para
a transformacdo dos pilares educativos da contemporaneidade,
desenvolvendo uma estrutura coesa nas entrelinhas do ensino-
aprendizagem dentro e fora da sala de aula, além de formar um alunato

autdnomo e colaborativo em sua forma de pensar criticamente.

Outra pontuacdo pertinente, gira em torno da capacidade
dial6gica encontrada nas elaboracdes de Paulo Freire, dado que o seu
pensamento abre espagos para discussOes significativas no contexto
atual da educacdo brasileira e internacional, gerando comunicag¢des
assertivas defronte dos saberes psicolégicos, psicopedagodgicos e
pedagodgicos em suas diferentes linhas tedrico-praticas, fomentando
proposigdes inter e multidisciplinares frente das postulacdes nas
ciéncias da educacao.

Para publicacdes futuras, propde-se estudos de campo
voltados aos possiveis entendimentos e intervengdes nas lapidagdes
do pensamento critico associada as metodologias pedagégicas atuais,
permitindo observagdes precisas como os adventos e processos criticos

podem influir os meios educativos em suas objetivacdes escolares,

sociais e politicas.
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SABERES EDUCACIONAIS EM FOCO:
DIALOGOS ENTRE A PEDAGOGIA E A
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

As concepgdes paradigmaticas voltadas aos campos inter
e multidisciplinares ganham cada vez mais vigéncia nas
entrelinhas da educacdo contemporanea, revelando a im-
portancia das exposicoes dialdgicas diante das construgdes
cientificas atuais. Pensando nisso, nesse livro contém seis
artigos cientificos em formato de capitulo de livro atrelados
as questOes essenciais nos panoramas metodolégicos-edu-
cativos da atualidade diante das interlocucdes entre a Peda-
gogia e a Psicologia da Educagao.
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